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—ﬁxnresentagﬁo

Apesar do investimento realizado e dos esforcos
despendidos dos gestores do sistema de ensino na Rede
Municipal, o retorno obtido nem sempre é o esperado,
principalmente quando o objetivo final é a qualidade da
aprendizagem dos alunos.

Nao sao poucas as razdées que explicam este quadro:
desarticulacao das equipes e politicas, programas e projetos
que nao necessariamente atendem as necessidades das
escolas, projetos de formacao sustentados em eventos ou
conteludos descontextualizados das praticas reais dos
profissionais e tantas outras.

Tendo como ponto de partida os problemas identificados
na Rede, a partir de um diagnostico realizado por amostragem,
temos estabelecido intervencoes que deverao ser implementadas
a curto, médio e longo prazo, para supera-los ou minimiza-los.

Todas as acdes que temos pensado na Diretoria de
Orientacao Técnica visam superar a fragmentacao das politicas
de orientacao pedagdgica e formacao continuada dos nossos
profissionais, fazendo-as convergir para a finalidade principal
do Sistema de Ensino que é garantir a qualidade da aprendizagem
das criancas, jovens e adultos que frequentam nossas Escolas.



No primeiro momento foi priorizado o trabalho para a
formacao de leitores e escritores com o objetivo de garantir a
todos os alunos o direito de aprender a ler e escrever na escola,
nao apenas como condicao indispensavel para adquirirem os
conhecimentos de todas as areas, mas também, e
principalmente, para ter acesso a cultura letrada e a plena
participacao social.

Além do trabalho voltado para a formacao de leitores e
escritores queremos discutir com a Rede quais sao os objetivos
e conhecimentos matematicos indispensaveis para que os alunos
construam competéncias para resolver problemas de seu
cotidiano e estabelecam conexdes entre os proprios contetdos
matematicos.

No conjunto das acdes planejadas, para alcancar estes
dois grandes focos de aprendizagem estao:

« Avaliacao do sistema de ensino;

« Formacao de formadores para acompanhamento do
trabalho das escolas;

« Elaboracao de subsidios para o trabalho dos educadores.

Este documento norteia o trabalho de Lingua Portuguesa
e Matematica trazendo a concepcao, os objetivos, as
expectativas de aprendizagem e as orientacdes para o Ensino
da Lingua Portuguesa e da Matematica para subsidiar e dar
referéncias para:



» A elaboracao dos planos de ensino da Lingua
Portuguesa e Matematica nos quatro primeiros anos do ensino
fundamental;

» A escolha pelos professores de materiais didaticos
adequados;

» A construcao de indicadores de avaliacao para os
diferentes anos do ciclo I;

» O acompanhamento e o apoio dos planos de formacao
continuada das escolas, coordenados pela equipe técnica;

» O planejamento dos Planos de Formacao das equipes
da DOT central e nas regionais.

Esperamos que o presente documento possa ser
desencadeador de muita reflexdao em todas as instancias da
Secretaria, para que possamos aprimora-lo e coloca-lo em
pratica, para alcancarmos os objetivos:

e Tornar nossos alunos leitores e escritores
competentes;

« Instrumentalizar os alunos para resolver problemas
de seu cotidiano;

» Possibilitar aos alunos a construcao de relacoes entre
os diferentes campos da matematica.

Alexandre Alves Schneider

Secretario Municipal de Educacgao
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ntroducao

Este documento se organizara em torno de um objetivo
central: subsidiar todos os envolvidos no processo de ensino da
Lingua Portuguesa para sistematizar os contetdos de ensino
mais relevantes a serem garantidos ao longo dos quatro anos
do Ciclo | do Ensino Fundamental.

Outro proposito importante deste documento é contribuir
para a reflexao e discussao dos professores com a indicacao do
que os alunos deverao aprender, progressivamente, durante os
quatro anos do Ciclo I.

A definicao do que os alunos precisam aprender a cada
ano do Ciclo | contribuiu para estabelecer com mais clareza e
intencionalidade o que devera ser ensinado.

Modelo de ensino e aprendizagem

A concepcao de aprendizagem que embasa este
documento é a construtivista, que pressupde que o
conhecimento nao é concebido como uma copia do real e
incorporado diretamente pelo sujeito, mas uma atividade por
parte de quem aprende, que organiza e integra os novos
conhecimentos aos ja existentes.

Lingua Portuguesa
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Atualmente, o modelo de ensino relacionado a essa
concepcao de aprendizagem é o de resolucao de problemas.
Compreende intervencdes pedagdgicas de natureza propria,
reconhece o papel da acao do aprendiz, a especificidade da
aprendizagem de cada conteldo e pressupoe situacoes didaticas
em que o aluno precisa pér em jogo o que sabe no esforco de
realizar a tarefa proposta para aprender o que nao sabe.

Concepcéao de alfabetizacao

Neste documento, entende-se a concepcao de
alfabetizacao como aprendizagem do sistema de escrita e da
linguagem escrita em seus diversos usos sociais, porque
consideramos imprescindivel a aprendizagem simultanea dessas
duas dimensoes.'

A lingua é um sistema discursivo que se organiza no uso
e para o uso, escrito e falado, sempre de maneira
contextualizada nos diferentes textos. No entanto, uma
condicao basica para a leitura e a escrita com autonomia € a
apropriacao do sistema de escrita que envolve, da parte dos
alunos, aprendizagens muito especificas. Entre elas, por
exemplo, compreender a diferenca entre a escrita alfabética
e outras formas graficas, o conhecimento do alfabeto, a forma
grafica das letras e seus nomes, dominar convencoes graficas
como o alinhamento da escrita e a funcao da segmentacao.

o—

' Nao vamos discutir
neste documento a
concepcao de
alfabetizacao e de
letramento, pois
consideramos que esta
discussao de cunho
teorico nao tem
contribuido para que a
escola avance e dé
conta da tarefa de
conseguir que todos
alunos aprendam a ler e
escrever.



Tanto os saberes sobre o sistema de escrita, como
aqueles sobre a linguagem escrita, devem ser ensinados e
sistematizados. Nao basta colocar os alunos frente aos textos
para que conhecam o sistema de escrita alfabético e seu
funcionamento ou para que aprendam a linguagem. E preciso
planejar uma diversidade de situacées em que possam, em
diferentes momentos, centrar seus esforcos ora na
aprendizagem do sistema, ora na aprendizagem da linguagem.

O desenvolvimento da capacidade de ler e escrever nao
€ um processo que se encerra quando o aluno domina o sistema
de escrita, mas se prolonga por toda a vida, com a crescente
possibilidade de participacao nas praticas que envolvem a lingua
escrita e que se traduz na sua competéncia de ler e produzir
textos dos mais variados géneros, de apreciacao de obras
literarias a analise de bons artigos.

Conclui-se entao que quanto mais acesso a cultura escrita
mais possibilidades de construcao de conhecimentos sobre a
lingua. Isto explica o fato de as criangcas com menos acesso a
cultura escrita serem aquelas que mais fracassam no inicio da
escolaridade e que mais necessitam de uma escola que ofereca
praticas sociais de leitura e escrita.

Lingua Portuguesa






| hjetivos gerais
do ensino
de Lingua Portuguesa

e Ser integrante de uma comunidade de leitores,
compartilhando diferentes praticas culturais de leitura e escrita;

e Saber adequar seu discurso as diferentes situacoes de
comunicacao oral, considerando o contexto e os interlocutores;

e Ler diferentes textos, adequando a modalidade de leitura
a diferentes propositos;

e Escrever diferentes textos selecionando os géneros
adequados a diferentes situacées comunicativas, intencdes e
interlocutores.

Lingua Portuguesa
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Os alunos, ao final do 1° ano do Ciclo |,
deverao ter desenvolvido

competéncias para:

® Participar de situacdes de intercambio oral, ouvindo
com atencao e formulando perguntas sobre o tema tratado;

® Apreciar textos pertencentes a diferentes géneros (orais
ou escritos), para serem lidos autonomamente ou lidos por um
adulto, e recontar historias conhecidas, recuperando algumas
caracteristicas do texto ouvido ou lido;

® Ler, com ajuda do professor, diferentes géneros
(noticias, instrucionais, informativos, contos, entre outros), apoiando-
se em conhecimentos sobre o tema do texto, as caracteristicas de
seu portador, do género e do sistema de escrita;

® Ler, com autonomia, placas de identificacao, nomes,
parlendas, adivinhas, poemas, cancdes, trava-linguas, listas,
manchetes de jornal entre outros.

® Escrever alfabeticamente textos que conhece de
memoria (parlendas, adivinhas, poemas, cancoes, trava-linguas,
entre outros), ainda que nao segmentando o texto em palavras;

® Escrever textos de autoria (listas, bilhetes, cartas, entre
outros) individual, em duplas ou ditando para o professor;

O
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® Reescrever textos (lendas, contos, entre outros) de
proprio punho ou ditando-os para o professor ou colegas,
considerando as idéias principais do texto fonte e algumas
caracteristicas da linguagem escrita.

Os alunos, ao final do 2° ano do Ciclo |,
deverao ter desenvolvido

competéncias para:

® Participar de situacoes de intercambio oral, ouvindo com
atencao, formular e responder perguntas, explicar e ouvir
explicacoes, manifestar opinioes;

®Ler, com autonomia, diferentes géneros (noticias,
instrucionais, informativos, contos, entre outros) apoiando-se
em conhecimentos sobre o tema do texto, as caracteristicas
de seu portador, do género e do sistema de escrita;

® Ler, com ajuda do professor, textos para estudar os
temas tratados nas diferentes areas de conhecimento
(enciclopédias, artigos, revistas, entre outros);

® Reescrever textos (contos, lendas, entre outros),
considerando as idéias principais do texto fonte e algumas
caracteristicas da linguagem escrita;

® Escrever alguns textos de autoria (bilhetes, cartas, regras
de jogos, textos informativos, entre outros), utilizando alguns
recursos da linguagem escrita.
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Os alunos, ao final do 3° ano do Ciclo |,
deverao ter desenvolvido

competéncias para:

® pParticipar de situacdes de intercambio oral que
requeiram: ouvir com atencao, intervir sem sair do assunto
tratado, formular e responder perguntas, explicar e ouvir
explicacoes, manifestar e acolher opinides, adequar as
colocacodes as intervencoes precedentes, propor temas;

® Saber selecionar textos em diferentes fontes para busca
de informacoes;

® | ocalizar informacgdes no texto apoiando-se em titulos
e subtitulos, imagens, negritos e selecionar as que sao
relevantes, utilizando procedimentos de escrita, como copiar
a informacao que interessa, grifar, fazer notas (em
enciclopédias, artigos, entre outros);

® Ajustar a modalidade de leitura ao proposito e ao género
(histéria em quadrinhos, texto informativo, instrucional, entre
outros);

® Utilizar procedimentos e recursos proprios da producao

escrita (planejar o que for escrever, utilizar informacodes
provenientes de fontes diversas, fazer rascunhos, revisar seu
proprio texto, discutir com outros leitores aspectos
problematicos do texto e reler o que esta escrevendo, entre

Lingua Portuguesa
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® Escrever alguns textos de autoria (bilhetes, cartas, regras
de jogo, textos informativos, contos, lendas, entre outros),
utilizando os recursos proprios da linguagem escrita;

® Reler seus escritos assumindo o ponto de vista do leitor
de seu texto (revisar seu proprio texto cuidando de sua
legibilidade).

Os alunos, ao final do 4° ano Ciclo |,
deverao ter desenvolvido

competéncias para:

@ Planejar e participar de situacoes de uso da linguagem
oral, sabendo utilizar alguns procedimentos de escrita para
organizar sua exposicao (cartazes, anotacoes, Power Point,
entre outros);

e Utilizar recursos para compreender ou superar
dificuldades de compreensao durante a leitura (pedir ajuda
aos colegas e ao professor, reler o trecho que provoca
dificuldades, continuar a leitura com intencdo de que o proprio
texto permita resolver as dlvidas, entre outros);

@ Utilizar procedimentos e recursos proprios da producao
escrita (planejar o que for escrever, estabelecendo os aspectos
fundamentais e sua ordem provavel; utilizar informacoes



provenientes de fontes diversas; fazer rascunhos; revisar seu
proprio texto simultaneamente a producao; discutir com outros
leitores aspectos problematicos do texto; reler o que esta
escrezendo, entre outros);

Assumir o ponto de vista do leitor ao revisar os textos
com intencao de evitar repeticées desnecessarias (por meio de
substituicao, uso de recursos da pontuacao, entre outros);
evitar ambigliidades, articular partes do texto (garantir
conco.rdéncia verbal e nominal);

Revisar o texto do ponto de vista ortografico,
considerando as regularidades ortograficas e irregularidades
de palavras de uso freqiientes, uso de maiuscula e minuscula,
entre outras.

Lingua Portuguesa
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PRATICAS DE LINGUAGEM ORAL

Para que as expectativas de aprendizagem dos alunos
em relacdo as PRATICAS DE LINGUAGEM ORAL possam ser
concretizadas, € necessario que o professor planeje e organize
situacoes didaticas, tais como:

® Rodas de conversa em que os alunos possam escutar e
narrar fatos conhecidos e falar sobre assuntos estudados;

® Rodas de leitura para contar histérias e combinar com
os alunos momentos em que eles possam compartilhar os livros
lidos;

® Discussdes que facam os alunos compreenderem e
distinguirem as caracteristicas da linguagem oral e da linguagem
escrita;

® Saraus literarios para que os alunos possam narrar ou
recontar historias, declamar poesias, parlendas, trava-linguas;-

@ Entrevistas, troca de correspondéncia etc em que os
alunos possam elaborar e fazer perguntas;

® Exposicoes, em que os alunos possam expor oralmente
um tema, usando suporte escrito, tais como: cartazes, roteiro,
para apoiar sua fala, entre outros.



PRATICAS DE LEITURA

Para que as expectativas de aprendizagem dos alunos
em relacao as PRATICAS DE LEITURA possam ser concretizadas,
€ necessario que o professor planeje e organize situacoes
didaticas, tais como:

@ Leitura diaria para os alunos de contos, lendas, mitos,
para ampliar o universo cultural;

® Rodas de leitura em que os alunos possam compartilhar
os livros e textos lidos;

® Leitura (pelos alunos) de diferentes géneros textuais
em todos os anos do Ciclo, para ampliar o repertorio dos alunos;

® Selecao e oferta aos alunos de livros de boa qualidade
literaria;

® Momentos em que os alunos tenham de ler histdrias
para que possam compreender a importancia e a necessidade
do preparo para ler em voz alta;

® Situacdes em que os alunos consultem fontes de
diferentes suportes (jornal, revista, enciclopédia) para aprender
a buscar informacoes;

® Escolha e oferta para a classe de jornais, revistas, textos
informativos, como fontes de informacao e como materiais de
estudo e ampliacao do conhecimento;

Lingua Portuguesa



O

Lingua Portuguesa

® Leitura em que os alunos utilizem procedimentos
adequados aos diferentes propositos do leitor (ler rapidamente
titulos e subtitulos até encontrar uma informacao, selecionar
uma informacao precisa, ou ler minuciosamente para executar
uma tarefa);

® Leitura em que os alunos facam uso de indicadores
(autor, género, assunto) para fazer antecipacoes, inferéncias
e enriquecer as interpretacoes;

@ Leitura em que os alunos tenham que inferir o significado
de uma palavra pelo contexto, do estabelecimento de relacdes
com outros textos lidos e buscar no dicionario quando o
significado exato da palavra for fundamental;

® Situacoes em que os alunos, apos a leitura de um texto,
exponham o que compreenderam, compartilhem pontos de
vista sobre os textos que leram sobre o assunto, facam relacao
com outros textos lidos e enriquecam suas interpretacoes;

® Leitura de textos com o propdsito de ler para estudar,
em que os alunos releiam para estabelecer relacoes entre o
que esta lendo e o que ja foi lido, resolver uma suposta
contradicao, utilizando anotacoes, grifos, resumos para entender
melhor ou para recuperar informacoes.



PRATICAS DE PRODUGAO ESCRITA

Para que as expectativas de aprendizagem dos alunos
em relacdo as PRATICAS DE PRODUGAO ESCRITA possam ser
concretizadas, € necessario que o professor planeje e organize
situacoes didaticas, tais como:

® Propostas de escrita ou reescrita de textos individual,
em duplas ou grupos;

@ Assumir a posicao de escriba nas situacoes em que os
alunos produzem um texto oralmente com destino escrito;

@ Propostas de producao de textos definindo o leitor, o
proposito e o género de acordo com a situacao comunicativa;

@ Situacoes para ensinar procedimentos de escrita
(planejar, redigir rascunhos, revisar e cuidar da apresentacao);

® Projetos didaticos ou seqiiéncias didaticas em que os
alunos produzam textos com propositos sociais e tenham que
revisar distintas versoes até considerar o texto bem escrito,
cuidando da apresentacao final.

O
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ANALISE E REFLEXAO
SOBRE A LINGUA

Para que as expectativas de aprendizagem dos alunos
em relacido a ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA possam
ser concretizadas, € necessario que o professor planeje e
organize situacoes didaticas tais como:

@ Atividades de leitura e escrita em que os alunos aprendam
o nome das letras do alfabeto, a seqiiéncia das letras, a diferenca
entre a escrita e outras formas graficas e convencoes da escrita
(orientacao do alinhamento);

® Apresentar a alfabeto completo, desde o inicio do ano,
e organizar atividades de escrita em que os alunos facam uso
de letras moveis;

® SituacOes em que os alunos sejam colocados para escrever
textos, cuja forma nao sabem de memoria, pois isso permite
ao professor descobrir as idéias que orientam as escritas dos
alunos, a fim de planejar boas intervencées e agrupamentos
produtivos;

® Atividades de reflexdao sobre o sistema alfabético de
escrita, por meio do trabalho com nomes proprios, rotulos
conhecidos e outros materiais afixados nas paredes da classe
(ou murais) da sala, como listas, calendarios, cantigas, titulos
das historias, que serao lidas na semana, de forma que guiados



pelo contexto os alunos antecipem o que esta escrito e reflitam
sobre as partes do escrito (quais letras, quantas e em que
ordem usar);

® Leitura, para alunos que nao sabem ler
convencionalmente, oferecendo textos conhecidos de memoria,
como parlendas, adivinhas, quadrinhas, cancbées, em que a
tarefa do aluno é descobrir o que esta escrito em cada parte,
tendo a informacao do que trata o texto (por exemplo, "Esta é
a musica PIRULITO QUE BATE-BATE..."), de forma que a tarefa
de ler o obrigue a ajustar o falado ao que esta escrito e fazer
uso do conhecimento que possui sobre o sistema de escrita;

@ Situacoes em que os alunos tenham necessidade de fazer
uso da ordem alfabética e algumas de suas aplicacdes sociais;

@ Atividades de revisao coletiva de textos (ou individual,
dupla, grupo), em que os alunos se coloquem na perspectiva
de leitor do texto para melhora-lo (modificar, substituir partes
do texto, entre outras);

@ Atividades de analise de textos bem escritos, ajudando
os alunos a observar atentamente, em textos bem elaborados
de autores reconhecidos, como, por exemplo, o autor resolveu
o problema dos didlogos, das repeticdes, como faz uso da
pontuacao;

® Atividades de reflexao ortografica (por exemplo,
estabelecer com os alunos um combinado sobre as palavras em
que nao vale mais errar, lista-las e afixa-las de forma que
possam consulta-las caso tenham dlvidas, entre outras);

Lingua Portuguesa
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@ Sistematizacao e registro das descobertas dos alunos
em relacao as regras ortograficas;

® Atividades que incentivem a discussao entre alunos para
que possam levantar dividas e decidir como escrever uma
palavra, por exemplo, "ditado interativo”, leitura com
focalizacao;

® Atividades de uso do dicionario, de forma que os alunos,
progressivamente, adquiram a rapidez necessaria para consulta-
lo e encontrar palavras;

® Atividade de reflexao sobre o sistema de pontuacao (por
exemplo, oferecer texto escrito todo em letra de forma
maiuscula, sem os brancos que indicam paragrafo ou travessao,
apenas 0s espacos em branco, para os alunos discutirem e
decidirem a pontuacao).
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troducao

Este documento se organizara em torno de um objetivo
central : subsidiar todos os envolvidos no processo de ensino da
Matematica para sistematizar os conteldos de ensino mais
relevantes a serem garantidos ao longo dos quatro anos do
Ciclo | do Ensino Fundamental.

Outro proposito importante deste documento é contribuir
para a reflexao e discussao dos professores com a indicacao do
que os alunos deverao aprender, progressivamente, durante os
quatro anos do Ciclo I.

Aprender e ensinar Matematica

Ao pensar o processo de ensino e aprendizagem € preciso
considerar trés variaveis fundamentais e as relacoes que
acontecem entre elas: aluno, o professor e o conhecimento
matematico.

Considerando a relacao entre o professor e o
conhecimento matematico, cabera ao professor ser o mediador
entre o conhecimento matematico e o aluno e para isso ele
precisara:
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» desenvolver uma concepcao do conhecimento
matematico como ciéncia viva, aberta a incorporacao de novos
conhecimentos;

« ter conhecimento dos conceitos e procedimentos que
se pretende ensinar;

« transformar o conhecimento matematico formalizado
em conhecimento escolar que possa ser compreendido pelo aluno.

Nesse processo de transformacao do conhecimento
cientifico em conhecimento escolar é preciso considerar os
obstaculos envolvidos na construcao dos conceitos matematicos,
para que se possa compreender como acontece sua
aprendizagem pelos alunos.

Sabemos também que os obstaculos nao estao presentes
somente na complexidade dos conteldos , mas também serao
determinados pelas condicdes cognitivas, sociais e culturais de
quem ira aprender.

A contextualizacao dos conhecimentos ajuda os alunos
a torna-los mais significativos estabelecendo relacées com suas
vivéncias cotidianas, porém, é preciso também promover a
descontextualizacao garantindo que possam observar
regularidades, buscar generalizar e transferir estes
conhecimentos a outros contextos, pois um conhecimento
torna-se pleno quando puder ser aplicado em situacoes
diferentes daquelas que lhe deram origem.



0 estabelecimento de conexoes é fundamental para que
os alunos compreendam os contetdos matematicos e contribui
para o desenvolvimento da capacidade de resolver problemas.

Na construcao das relacoes entre o professor, o aluno e
o conhecimento matematico cabe ao aluno o papel de agente
da construcao do conhecimento e ao professor o papel de
organizador, consultor e mediador.

Esta concepcao rompe com a idéia de que cabe ao
professor transmitir os conteudos por meio de explicacoes,
exemplos e demonstracdes seguidas de exercicios de fixacao.

Por outro lado, acentua a idéia de que o aluno é agente
da construcao de seu conhecimento quando, numa situacao de
resolucao de problemas, ele é estimulado a estabelecer conexoes
entre os conhecimentos ja construidos e os novos.

Também é importante observar que a aprendizagem
acontece na interacao entre alunos. A cooperacao entre pares
na busca de solucoes, o esforco em explicitar o pensamento e
compreender o do outro, favorecem a reestruturacao e
ampliacao do proprio pensamento.

Matematica






Qrictuosoraisde

Matematica



Matematica

@ |dentificar os conhecimentos matematicos como meios
para compreender a realidade, para estimular a curiosidade, a
investigacao e a capacidade de resolver problemas.

® Observar aspectos quantitativos e qualitativos presentes
em diferentes situacoes e estabelecer relacoes entre eles,
utilizando conhecimentos relacionados aos numeros, as
operacoes, as medidas, ao espaco e as formas, ao tratamento
das informacoes.

® Resolver situacdes problema, a partir da interpretacao
de enunciados orais e escritos, desenvolvendo procedimentos
para planejar, executar e checar solucoes (formular hipoteses,
fazer tentativas ou simulacdes), para comunicar resultados e
compara-los com outros, validando ou nao os procedimentos e
as solucdes encontradas.



e Comunicar-se matematicamente apresentando
resultados precisos, argumentar sobre suas hipoteses, fazendo
uso da linguagem oral e de representacdoes matematicas e
estabelecendo relacoes entre elas.

® Sentir-se seguro para construir conhecimentos
matematicos, incentivando sempre os alunos na busca de
solucoes.

@ Interagir com seus pares de forma cooperativa na
busca de solucdes para situacdes problemas, respeitando seus
modos de pensar e aprendendo com eles.
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Os alunos, ao final do 1° ano do Ciclo |,
deverao ter desenvolvido

competéncias para:

® Desenvolver um sentido numérico relacionado a
pequenas quantidades que nao precisam ser contadas e
podem ser identificadas de forma rapida por meio de uma
percepcao global, por exemplo as seqiiéncias numéricas que
vao até 5 ou 6.

® Fazer o uso da contagem oral, sendo capaz de
continuar uma contagem quando ela for interrompida, sem
ter que retornar ao nimero inicial. Em situacao de contagem,
contar todos os elementos, cada um uma so vez, mantendo
a ordem ao enunciar os nomes dos numeros e observando
que o ultimo nimero mencionado deve corresponder ao total
de objetos.

® |dentificar, ler e escrever niUmeros em situacoes
contextualizadas, principalmente os niUmeros que aparecem
com freqiéncia na sala de aula, como os numeros do
calendario, nUmero de alunos da sala, niumero de meninos e
meninas, nUmeros que indicam valores das moedas e cédulas,
entre outras. Para lidar com eles os alunos utilizam a



contagem sem precisar pensar em dezenas e unidades. A
freqiiéncia do uso desses nimeros possibilita realizarem as
primeiras constatacdes sobre as regularidades da seqiiéncia
numérica e a memorizarem alguns resultados de calculo.

® Utilizar procedimentos de contagem, correspondéncia
e de estimativa para identificar quantidades.

® Resolver problemas expressos oralmente ou por meio
de enunciados escritos, envolvendo a adicao e a subtracao,
especialmente em situacdes relacionadas as idéias de
combinacao e transformacao.(Ver anexo)

® Resolver problemas, expressos oralmente, envolvendo
a multiplicacdo relacionada as idéias comparativas.(Ver
anexo)

® Expressar verbalmente as estratégias de solucoes de
um problema com ajuda do professor que fara os registros
das resolucoes dos alunos, para que eles possam estabelecer
comparacdes com outras, reconhecendo que uma mesma
situacao problema pode ser resolvida por diferentes
estratégias.

® Compreender os conceitos da adicao e da subtracao,
resolvendo problemas que envolvam estes conceitos, por meio
de estratégias pessoais, fazendo uso de recursos de calculo
mental e estimativas.

O
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® Compreender o conceito da multiplicacao, resolvendo
situacdes que trabalhem com agrupamentos de mesma
quantidade, como dobros, triplo, entre outras.

® Ser capaz de descrever a posicao e a movimentacao
de objetos e pessoas no espaco, dando informacgodes sobre
pontos de referéncia.

@ ldentificar formas geométricas tridimensionais como:
esfera, cone, cilindro, cubo, piramide, paralelepipedo, sem
0 uso obrigatério da terminologia convencional.

@ l|dentificar unidades de tempo como dia e semana, e
fazer uso deste conhecimento para resolver problemas.

® Coletar e organizar informacoes criando registros
proprios.



Os alunos, ao final do 2° ano do Ciclo |,
deverao ter desenvolvido

competéncias para:

@ Desenvolver um sentido numérico compreendendo o
significado de nimeros pela analise de sua ordem de grandeza.

@ ldentificar, ler e escrever nimeros naturais evidenciando
a compreensao de algumas regras da escrita posicional como a
formacao de agrupamentos e o principio aditivo, que permite
escrever o numero 574 como 500 + 70 + 4.

e ldentificar seqiiéncias numéricas e localizar nimeros
naturais escritos com trés e quatro digitos.

® Resolver problemas, expressos oralmente ou por
enunciados escritos, envolvendo a adicao e a subtracao, em
situacOes relacionadas aos seus diversos significados.(Ver
anexo)

® Resolver problemas expressos oralmente ou por
enunciados escritos, envolvendo a multiplicacao e a divisao,
especialmente em situacdes relacionadas a comparacao entre
razdes e a configuracao retangular. (Ver anexo).

@ Expressar verbalmente e por meio de registros os
procedimentos de solucoes de um problema, estabelecendo
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comparacao com outros procedimentos reconhecendo que uma
mesma situacao problema pode ser resolvida por diferentes
estratégias.

® Compreender o0s conceitos da divisao (repartir
quantidades iguais e determinar quanto cabe - Ver anexo).

® Resolver calculos envolvendo adicao, subtracao,
multiplicacao e divisdao, por meio de estratégias pessoais,
fazendo uso de recursos como calculo mental e estimativa.

® Resolver calculos envolvendo adicao, subtracao, por meio
de estratégias pessoais e pelo uso de técnica operatodria
convencional.

® Descrever, interpretar e representar a localizacao e a
movimentacao de pessoas ou objetos no espaco, dando
informacodes sobre pontos de referéncia e utilizando o
vocabulario de posicao.

@ |dentificar formas geométricas tridimensionais como
esfera, cone, cilindro, cubo, piramide, paralelepipedo, e formas
planas como: quadrado, triangulo, retangulo e circulo sem o
uso obrigatorio da terminologia convencional.

® Perceber semelhancas e diferencas entre cubo e
quadrado, piramide e triangulo, esfera e circulo.

@ Identificar possiveis trocas de cédulas e moedas, em
funcao de seus valores.

@ Efetuar calculos envolvendo valores de cédulas e moedas
em situacdes de compra e venda.



@ Reconhecer em situacdes do dia a dia onde sao utilizadas
as unidades de medida, por exemplo: leite é vendido em litros
(unidade de capacidade), acucar, farinha sao vendidos em
quilos, gramas (unidades de massa), tecidos sao vendidos em
metros (unidades de comprimento.

® Comunicar por meio de estimativas os resultados das
medicoes realizados.

@ ldentificar horas e minutos, por meio da leitura de
relogios digitais e de ponteiro.

@ Identificar unidades de tempo: semana, més, semestre
e ano e estabelecer relacbes entre essas unidades.

Distinguir tabelas de graficos.

°®
Interpretar e construir tabelas de dupla entrada e graficos
com ejuda do professor.
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Os alunos, ao final do 3° ano do Ciclo |,
deverao ter desenvolvido

competéncias para:

® Ler, escrever, comparar, ordenar e localizar em
intervalos, nUmeros naturais escritos com 4 ou 5 digitos, pela
interpretacao do valor posicional de cada uma das ordens.

® Ler e representar nimeros racionais representados na
forma decimal, principalmente em situacoes que utilizem o
sistema monetario.

® Resolver oralmente ou por meio de enunciados escritos,
problemas envolvendo diferentes significados da adicao, da
subtracao, da multiplicacao e da divisao.

@ Comunicar verbalmente ou por meio de registro escrito,
o procedimento de solucao de um problema, estabelecendo
comparacoes com os procedimentos desenvolvidos pelos colegas
de classe, reconhecendo que um mesmo problema pode ser
resolvido por diferentes estratégias.

@ Desenvolver estratégias de verificacao e controle de
resultados utilizando calculo mental, estimativa e calculadora.

@ Efetuar calculos de adicao e subtracao, envolvendo
numeros racionais, representados na forma de nUmero decimal,



por meio de estratégias pessoais e uso de técnicas operatorias
convencionais.

® Descrever, interpretar e representar a posicao de uma
pessoa ou objeto no espaco, pela analise e construcao de
itinerarios.

® Identificar planificacdes de alguns solidos geométricos
como: cubo, cone e paralelepipedo.

® Reconhecer medidas de tempo como ano, década, século.

® Ler e interpretar dados apresentados em lista, tabelas
de dupla entrada, graficos, e ser capaz de construir essas
representacées com ajuda do professor.
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Os alunos, ao final do 4° ano do Ciclo |,
deverao ter desenvolvido

competéncias para:

® Compreender e utilizar as regras do sistema de nhumeracao
decimal para ler, escrever, comparar, ordenar e situar em
intervalos, nimeros naturais de qualquer ordem de grandeza.

® Ler, escrever, comparar, ordenar e situar em intervalos,
numeros racionais representados na forma decimal.

® Realizar calculos mentalmente ou por registro escrito,
envolvendo niUmeros naturais ou decimais, usando estratégias
pessoais e técnicas operatdrias convencionais, distinguindo
situacbes que requerem resultados exatos ou aproximados.

® Utilizar estratégias de verificacao e controle de
resultados utilizando calculo mental, estimativa e calculadora.

® Resolver problemas expressos oralmente ou por meio de
enunciados escritos, envolvendo diferentes significados da
adicao, da subtracao, da multiplicacao e da divisao.

® Comunicar verbalmente ou por meio de registro escrito,
as estratégias de solucao de um problema, estabelecendo
comparacodes entre eles e reconhecendo que um mesmo
problema pode ser resolvido por diferentes estratégias.



® Fazer calculos simples de porcentagem.

® Reconhecer semelhancas e diferencas entre corpos
redondos como esfera, cone e cilindro.

® Reconhecer semelhancas e diferencas entre poliedros
como prismas e piramides e identificar elementos como face,
aresta e vértice.

® Utilizar malhas quadriculadas para representar a posicao
de uma pessoa ou objeto no plano.

® Compreender e utilizar procedimentos e instrumentos
de medida (comprimento, massa e capacidade) convencionais
ou nao, em funcao da situacao e da precisao do resultado.

® Calcular perimetro e a area de figuras desenhadas em
malhas quadriculadas e comparar perimetros e areas de duas
figuras identificando relacdes entre essas medidas.

® (oletar e interpretar dados apresentados em tabelas de
dupla entrada e em graficos que aparecem em jornais, revistas,
telejornais, registrando e discutindo com seus pares suas
percepcoes.
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As orientacdes que seguem tém como objetivo contribuir
no planejamento de situacdes didaticas que favorecam a
concretizacao das expectativas de aprendizagem apontadas
neste documento.

Numeros, Sistema de Numeracao

e Operacoes

Rodas de contagem que estimulem os alunos buscarem
estratégias que facilitem a identificacao de quantidades.
Formar colecdes com diferentes objetos, como: adesivos, lacres
de aluminio, miniaturas, bolinha de gude, figurinhas,
contribuem de forma significativa para que os alunos contem
todos os elementos, mantendo a ordem ao enunciar os nomes
dos numeros e observando que o Ultimo nimero corresponde
ao total de objetos da colecao.

Situacoes envolvendo numeros para que os alunos
possam identificar a funcao que eles desempenham naquele
contexto: numeros para quantificar, nUmeros para ordenar,
entre outros.

Construcao de fichas de identificacao de cada aluno
contendo nimeros que indicam diferentes aspectos, por
exemplo: idade, peso, altura, niUmero de pessoas que moram



na mesma casa, datas de nascimentos, nimero de animais
que possui, entre outros. Proporcionar um espaco onde as
criancas possam trocar as fichas e ler e interpretar as
informacdes numéricas.

Atividades de comparacao de quantidades entre duas
colecoes, verificando se possuem o mesmo numero de
elementos, ou se possuem mais ou menos, utilizando para isso
diferentes estratégias: correspondéncia um a um e estimativas.

Situar pessoas ou objetos numa lista ordenada, por
exemplo: ordenar uma seqiiéncia de fatos, identificar a posicao
de um jogador numa situacao de jogo.

Jogos de trilha para indicar avancos e recuos numa pista
numerada.

Jogos de trocas para estabelecer equivaléncia entre
valores de moedas e cédulas.

Construcao e analise de cartazes e quadros numeéricos
que favorecam a identificacdo da seqiiéncia numérica, como
por exemplo, o calendario.

Elaboracao de cartazes com numeros recortados de
jornais e revistas para que os alunos possam comparar e ordenar
numeros.

Registro e observacao dos nimeros das ruas: onde comeca,
onde termina, a numeracao de um lado é igual ao outro. E como
se da a numeracao entre uma casa e outra, ela € ou nao
seqliencial, levantamento do nimero da casa dos alunos.
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O Atividades para compreender que os numeros podem
ser utilizados em diferentes contextos como, por exemplo:

Complete o texto utilizando nimeros que mais se
adequarem ao contexto.

“Nodia____domeés do ano
comecou o campeonato esportivo da nossa escola. Foram
___dias de campeonato com ___ modalidades esportivas.
Participaram do evento ____ equipes masculinas e _____
equipes femininas. Os _____ alunos da nossa turma fizeram
bonito no campeonato, o grupo dos meninos ganhou ___
jogos e o grupo das meninas ganhou ___ jogos. O
encerramento do campeonato foi uma festa linda, aberta
para os pais e para a comunidade, da qual participaram
mais de _____ pessoas.”

Atividades que facam uso de cédulas e moedas, abaco e
calculadoras.

Atividades de calculo:

« Uso da calculadora em situacdes de calculo, por
exemplo: pedir aos alunos que digitem um nimero, em seguida
dizer que no visor da calculadora devera aparecer o nimero
80, perguntar como se pode obter esse numero usando a
calculadora.
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 ldentificacao de resultados de calculos usando

estimativas:

“ Assinale a resposta que indica o intervalo em
que se encontra o resultado da soma entre 750 e 230.”

a) entre 1000 e 1100
b) entre 900 e 1000
c) entre 800 e 900

» Analise de situacoes de calculo para identificar a
operacao realizada e testar hipoteses usando a calculadora,
por exemplo:

“ Os numeros envolvidos no calculo sao 250 e 5,
o resultado obtido é 1250, a operacao realizada é:

”

 Atividades para introduzir o estudo dos numeros
racionais a partir de situacdes em que os numeros naturais
nao conseguem exprimir a medida de uma grandeza ou resultado
de uma divisao. Exemplo:

. Matematica
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“ Distribuir 5 chocolates, igualmente para 4
criancas. Registre a representacao numérica que cabera
a cada criancas.”

« Utilizacao da calculadora para construir representacoes
de numeros racionais na forma decimal, por exemplo:

“ Digite o nUmero 1 na calculadora , divida por 2
e anote o resultado obtido. Divida novamente por 2 e
note o resultado obtido. Faca este mesmo procedimento
novamente e anote o resultado. O que vocé observou
fazendo esta atividade?”



Geometria

Jogos e brincadeira em que seja necessario situar-se ou
se deslocar no espaco, recebendo e dando instrucées, usando
vocabulario de posicao. Exemplos: Jogos de Circuito, Caca ao
Tesouro, Batalha Naval.

Relatos de trajetos e construcoes de itinerarios de
percursos conhecidos ou a partir de instrucdes dadas oralmente
e por escrito.

Construcdes de maquetes e plantas da sala de aula e de
outros espacos, identificando semelhancas e diferencas entre
uma maquete e uma planta.

Analise de fotografias de lugares ou de percursos
conhecidos para descrever como é o lugar ou o percurso e a
posicao em que se encontra quem tirou a foto.

Desenhar o percurso de casa a escola e propor que o0s
alunos troquem e comparem seus desenhos e facam a leitura
do percurso dos colegas.

Leitura de guias de ruas, mapas e croquis fazendo uso
das referéncias de localizacao.

Organizacao de exposicoes com desenhos e fotos de
formas encontradas na natureza ou produzidas pelo homem,
como folhas, flores, frutas, pedras, arvores, animais marinhos
e de objetos criados pelo homem, para que os alunos possam
perceber suas formas.
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Modelagem de objetos em massa, sabao, sabonetes
reproduzindo formas geométricas. Organizar exposicdes com
os objetos construidos.

Jogos para adivinhar um determinado objeto referindo-
se apenas ao formato do mesmo.

Construcoes de dobraduras e quebra cabecas para criar
mosaicos com formas geométricas planas e observar simetrias.

Classificacao de solidos geométricos a partir de critérios
como: superficies arredondadas e superficies planas, vértices,
entre outras.

Montagem e desmontagem de caixas com formatos
diferentes para observar a planificacao de alguns solidos
geométricos.

Atividades de dobradura para identificar eixos de simetria
e retas paralelas.

Medidas

Experimentos que levem os alunos utilizarem as
grandezas fisicas, identificar atributos a serem medidos e
interpretar o significado da medida.

Atividades de medida utilizando partes do corpo e
instrumentos do dia a dia: fita métrica, régua, balanca,



recipiente de um litro, que permitam desenvolver estimativas
e calculos envolvendo as medidas.

Atividade que explorem padroes de medidas nao
convencionais, por exemplo, medir o comprimento da sala com
passos.

Observacao de embalagens para identificar grandezas e
suas respectivas unidades de medidas.

Elaborar livros de receitas; culinaria, de massas de
modelar, de tintas, de sabonetes, de perfumes, etc (ampliar e
reduzir receitas).

Converter medidas nao padronizadas no dia a dia em
medidas padrao, por exemplo:

1 xicara de acUcar equivale a gramas.

1 xicara de farinha de trigo equivale a gramas.

Atividades que permitam fazer marcacoes do tempo e
identificar rotinas: manha, tarde e noite; ontem, hoje,
amanha; dia, semana, més, ano; hora, minuto e segundo.

Construcao da linha do tempo para contar a sua prépria
histdria ou a historia de vida de alguém conhecido ou da prépria
familia.
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Organizacao de exposicao com instrumentos usados para
medir: balancas, fitas métricas, relogios de ponteiro e digital,
ampulhetas, cronémetros.

Atividades de empacotamento para observacao de
formatos e tamanhos de caixas, saquinhos de supermercados,
diferentes saquinhos de papel (embalagem para pipoca, pao,
cachorro quente), entre outras.

Analise de situacbes apresentadas em folhetos de
supermercado para identificar ofertas enganosas, situacoes
que acarretam prejuizo e que apresentam vantagens.

Comparacao entre dimensdes reais e as de uma
representacao em escala, percebendo que muitos objetos nao
podem ser representados em suas reais dimensdes, como por
exemplo: um carro, uma caminhao, uma casa.

Atividades para explorar as nocoes de perimetro e de
area a partir de situacoes problema que permitam obter a
area por decomposicao e por composicao de figuras, usando
recortes e sobreposicao de figuras, entre outras.

Comparar figuras que tenham perimetros iguais e areas
diferentes, ou que tenham perimetros diferentes, mas areas
iguais.



Tratamento de Informacao

Leitura e discussao sobre dados relacionados a saude,
educacao, cultura, lazer, alimentacao, meteorologia, pesquisa
de opinido, entre outros organizados em tabelas e graficos
(barra, setores, linhas, pictoricos) que aparecem em jornais,
revistas, radio, TV, Internet.

Organizacao de pesquisas relacionadas a assuntos
diversos: desenvolvimento fisico e aniversario dos alunos,
programas de TV preferidos, animais que mais gostam, entre
outros.

Preparacao e simulacao de um jornal ou de reportagens
feitas pelos alunos, comunicando através de tabelas ou graficos
0 assunto pesquisado por eles.

Resolucao de situacoes de problemas simples que ajudem
os alunos a formularem previsoes a respeito do sucesso ou nao
de um evento, por exemplo: um jogo envolvendo numeros
pares ou impares, o lancamento de um dado.
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Adicao e Subtracao: diferentes
significados

Situacdes relacionadas a idéia de combinar
dois estados para obter um terceiro, mais
comumente identificada como acdo de juntar

Exemplo:

o Em uma classe ha 15 meninos e 13 meninas. Quantas
criancas ha nessa classe?

A partir dessa situacao é possivel formular outras duas,
mudando-se a pergunta. As novas situacées sao comumente
identificadas como acoes de “separar/ tirar”.

Exemplos:

o Em uma classe ha alguns meninos e 13 meninas, no
total sdo 28 alunos. Quantos meninos ha nessa classe?

e Em uma classe de 28 alunos, 15 sao meninos. Quantas
sao as meninas?



Situacdes relacionadas a idéia
de transformacao, alterando o estado inicial:
positiva ou negativa.

Exemplos:

o Paulo tinha 20 figurinhas. Ele ganhou 15 figurinhas
num jogo. Quantas figurinhas ele tera agora? (transformacao
positiva)

o Pedro tinha 37 figurinhas. Ele perdeu 12 num jogo.
Quantas figurinhas ele tem agora?

Essas situacoes podem gerar outras, por exemplo:

o Paulo tinha algumas figurinhas, ganhou 12em um
jogo e ficou com 20. Quantas figurinhas ele possuia?

o Paulo tinha 20 figurinhas, ganhou algumas e ficou
com 27. Quantas figurinhas ele ganhou?

 No inicio de um jogo, Pedro tinha algumas figurinhas.
No decorrer do jogo ele perdeu 20 e terminou o jogo com 7
figurinhas. Quantas figurinhas ele possuia no inicio do jogo?

« No inicio de um jogo Pedro tinha 20 figurinhas. Ele
terminou o jogo com 8. O que aconteceu no decorrer do jogo?

. Matematica
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Situacdes relacionadas a idéia de comparacao

Exemplo:

» No final de um jogo, Paulo e Carlos conferiram suas
figurinhas. Paulo tinha 20 e Carlos tinha 10 a mais que Paulo.
Quantas eram as figurinhas de Carlos?

Esta situacao pode gerar outros problemas, incorporando
ora dados positivos, ora dados negativos, por exemplo:

o Paulo e Carlos conferiram suas figurinhas. Paulo tem
12 e Carlos, 7. Quantas figurinhas Carlos precisa ganhar para
ter o mesmo numero que Paulo?

o Paulo tem 20 figurinhas. Carlos tem 7 figurinhas a
menos que Paulo. Quantas figurinhas Carlos tem?

Situacdes que supdéem a compreensao de mais de uma
transformacao (positiva ou negativa)

Exemplo:

« No inicio de uma partida, Ricardo tinha um certo
numero de pontos. No decorrer do jogo ele ganhou 10 pontos
e, em seguida, ganhou mais 25 pontos. O que aconteceu com
seus pontos no final do jogo?

Esta situacao pode gerar outros problemas, por exemplo:



e No inicio de uma partida, Ricardo tinha um certo
numero de pontos. No decorrer do jogo ele perdeu 20 pontos
e ganhou 7 pontos. O que aconteceu com seus pontos no final
do jogo?

» Ricardo iniciou o jogo com 15 pontos de desvantagem.
Ele terminou o jogo com 30 pontos de vantagem. O que
aconteceu durante o jogo?

Embora todas estas situacdes facam parte do campo
aditivo, elas colocam em evidéncia diferentes niveis de
complexidade. No inicio da aprendizagem escolar os alunos
nao dispdem de conhecimentos e competéncias para resolver
todas elas, necessitam de uma ampla experiéncia com situcoes-
problema, discutir com seus colegas e professores seus registros
e estratégias, contribui para o desenvolvimento de raciocinios
mais complexos.
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Multiplicacao e divisao: diferentes
significados

Situacdes relacionadas a idéia comparativa

Exemplos:

o Pedro tem RS 5,00 e Lia tem o dobro dessa quantia.
Quanto tem Lia?

» Marta tem 4 selos e Joao tem 5 vezes mais selos que
ela. Quantos selos tem Joao?

A partir destas situacoes de multiplicacao comparativa
é possivel formular situacoes que envolvem a divisao:

o Lia tem RS 10,00. Sabendo que ela tem o dobro da
quantia de Pedro, quanto tem Pedro?



Situacdes relacionadas a comparacao
entre razoes, idéia de proporcionalidade.

o Marta vai comprar trés pacotes de chocolate. Cada
pacote custa RS 8,00. Quanto ela vai pagar pelos trés pacotes?
(A idéia de proporcionalidade esta presente: 1 esta para 8,
assim como 3 esta para 24).

» Dois abacaxis custam RS 5,00. Quanto pagarei por 4
abacaxis? (situacdo indica que o aluno devera comprar o dobro
- RS 10,00, nao havendo necessidade de achar o preco unitario).

A partir destas situacdes de proporcionalidade, é possivel
formular outras que envolvem a divisao, associadas as acoes
de “repartir igualmente” e determinar “quanto cabe”:

e Marta pagou RS 24,00 por 3 pacotes de chocolate.
Quanto custou cada pacote? (idéia de repartir igualmente).

o Marta gastou RS 24,00 na compra de pacotes de
chocolate que custavam RS 3,00 cada um. Quantos pacotes
de chocolate ela comprou? (a idéia é verificar quantos 3
cabem em 24).

O
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Situacées relacionadas a configuracao
retangular

Exemplos:

« Num pequeno auditorio, as cadeiras estao dispostas
em 7 fileiras e 8 colunas. Quantas cadeiras ha no auditorio?

e Qual a area de um retangulo cujos lados sao 6cm
por 4cm?

é )

Seria interessante mostrar a representacao da
area através de quadradinhos, como por exemplo:

. J

A partir destas situacoes relacionadas as configuracoes
retangulares é possivel formular outras que envolvem a divisao;



Divisao
» As 56 cadeiras de auditorio estao dispostas em fileiras

e colunas. Se ha 7 fileiras, quantas sao as colunas?

» A area de uma figura é de 54 cm?. Se um dos lados
mede 6 cm, quanto mede o outro lado?

Situacdes relacionadas a idéia
de combinatéria

Exemplos:

e Em um armario ha duas saias: uma preta (P) e uma
branca (B); trés blusas: uma rosa (R), uma azul (A) e uma
cinza (C). De quantas maneiras diferentes posso me vestir?

Saia preta e blusa rosa (P, R) Saia branca e blusa rosa (B, R)
Saia preta e blusa azul (P, A) Saia branca e blusa azul (B, A)
Saia preta e blusa cinza (P, C) Saia branca e blusa cinza (B, C)

. Matematica
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Blusa Rosa

Blusa Azul

Blusa Rosa

Saia Branca Blusa Azul

O resultado que se traduz pelo nimero de combinacoes
possiveis entre os termos evidencia um conceito matematico
importante que é o de produto cartesiano.

A idéia de combinacao esta presente em situacoes
relacionadas com a divisao:

« Em uma festa havia 15 casais diferentes que dancaram
Referéncia PCN - Matematica

entre si. O total de mocas eram 3, quantos eram os rapazes? 12 a 4° série - MEC/ 1997
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