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Resumo

Neste trabalho seréo apresentadas e discutidaapes ele uma sequéncia didatica que teve
como tema o trabalho com o género textual, elalbodutante a realizacdo do estégio
supervisionado IV: docéncia na Educacao Infantgciglina obrigatéria do 7° periodo do
Curso de Pedagogia do Departamento de Educacamsttuto de Ciéncias Humanas e
Sociais da Universidade Federal de Ouro Preto.t&kgdades tiveram como objetivo geral
trabalhar o reconhecimento e identificacdo dascypéis caracteristicas do género textual
escrito receita culinaria. Partindo do pressupdstque além de ensinar o aluno a dominar as
habilidades de codificacdo e decodificacdo, tambébe a escola tornar os alunos cada vez
mais proficientes na lingua. A sequéncia didatmadésenvolvida em trés etapas realizadas
em uma classe do 2° periodo da Educacéo InfantiindeCentro Municipal de Educacgéo
Infantil (CMEI), localizado na cidade de Mariana@y] no primeiro semestre de 2013. Os
referenciais teoricos utilizados na elaboracdoalasdades foram o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infanti (RCNEPE) (BRASI1998), trabalho realizado por
Cordeiro (2009) sobre o tema e os estudos de Mar¢2802) que afirma que o ensino da
lingua materna na perspectiva dos géneros disogr&wma forma do aluno se relacionar
com a lingua e os seus diferentes usos sociaigti ga suas vivéncias cotidianas. As
atividades elaboradas tiveram como finalidade rapstrpartir da experiéncia vivenciada no
estagio possibilidades de um trabalho pedagogioo género textual neste nivel de ensino.
Através da observacao, do registro e do didlogabettcido com a turma constatou-se que 0s
objetivos propostos foram alcancados, entendend®-gmportancia do trabalho com os
géneros textuais nesta modalidade de ensino ateav@édades continuas que proporcionem
uma aprendizagem significativa.

Palavras-chave:Estagio supervisionado. Educacéo Infantil. Génextugl.

Introducao

Neste trabalho serdo apresentadas as atividadesnvdésdas no Estagio

Supervisionado 1V: docéncia na Educacao Infantdciglina obrigatoria do 7° periodo do

! Aluna do curso de graduacdo em Pedagogia da Uideele Federal de Ouro Preto. E-mail:
jessicmartins@hotmail.com
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Curso de Pedagogia do Departamento de Educacaostituto de Ciéncias Humanas e
Sociais da Universidade Federal de Ouro Preto. tQgiesfoi realizado em um Centro

Municipal de Educacéo Infantil, localizado na cidate Mariana (MG), no periodo de 11 de
marco a 03 de abril, no turno matutino, em uma &udo 2° periodo da Educacao Infantil,
cumprindo a carga horaria estipulada de 60 horasatdvidades tiveram a supervisdo da
professora regente, formada em Pedagogia que §&dhdtumais de 20 anos na Educacgéo
Infantil.

A creche atualmente € composta por 5 (cinco) tueasducacéo Infantil, sédo elas: o
Bercario que atende alunos entre a faixa etarif(@®) ano e cinco meses a 3 (trés) anos de
idade; o Maternal dividido em duas turmas com aurtre a faixa etaria de 3 (trés) anos de
idade completos até o dia 31 de mar¢o; o 1° peréoio alunos na faixa etaria de 4 anos
completos até o dia 31de marco; e o 2° periodoatgmde alunos na faixa etaria de 5 anos
completos até o dia 31de margo.

A sequéncia didatica elaborada teve como objetigmalgo reconhecimento das
caracteristicas do género textual receita culind&&tindo do pressuposto de que além de
ensinar o aluno a dominar as habilidades de cag#ic e decodificacdo, também cabe a
escola tornar os alunos cada vez mais proficiengesingua e criar condi¢cbes para que
aprendam a produzir textos adequados aos seusvobjet funcdo séciocomunicatica, para
gue se formem sujeitos capazes de fazer uso daalings diversas instancias sociais.
(BRASIL, 1997)

Com isso, as atividades devem ser elaboradas peEtespor através do trabalho com a
diversidade de textos que circulam socialmente eatmiano do aluno produzindo-os e
ensinando-os nao sO decodificar estes textos cambém interpreta-los. Tendo em vista, as
experiéncias vivenciadas pelos alunos com o muadesdrita na organizacao do trabalho da
leitura e escrita de acordo com a faixa etaria gasiscularidades do desenvolvimento destas
criangas. (SILVA, 2010)

Referencial tedrico

A proposta de trabalho com género textual estaeptesno PCN de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997) tme como proposta central o
trabalho com textos através dos géneros textuais erescritos. E também no Referencial
Curricular Nacional para a Educacédo Infantii (RCREPBRASIL, 1998) que traz
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orientacdes didaticas para o trabalho com a lingmagral e escrito a partir dos
conhecimentos e 0 contato que as criangas ja témosdextos, bem como 0s usos que ela ja
faz tanto no ambiente educativo como também no tandacial. Porém de acordo com
Cordeiro (2009, p.2) “Poucas investigacbes sobrem@s textuais orais e formais e seu
ensino em sala de aula tém sido efetuadas”.

Rossi (2011) discute o ensino de lingua portugdfaadamentado na teoria dos
géneros discursivos apontando as principais caistitas de projetos pedagogicos de leitura
e producdo escrita de géneros discursivos desedwshpor ela em escolas publicas e
particulares dos niveis fundamental, médio e sapée varias cidades. A autora aponta que
sucesso destas agbes depende também do professievgundo apenas ter consciéncia sobre
a importancia dos géneros, mas também fundamentagéica sobre este assunto. Dessa

forma cabe ao professor

(...) criar condicdes para que os alunos possaropepr-se de caracteristicas
discursivas e linguisticas de géneros diversossitmaces de comunicacéo real.
Isso pode ser feito com muita eficiéncia por mego pilojetos pedagdgicos que
visem ao conhecimento, a leitura, a discussdo solus e as fungdes sociais dos
géneros escolhidos e, quando pertinente, a suaigiodescrita e circulagdo social.
(ROSSI, 2011, p.71)

Segundo Marcushi (2002) o ensino da lingua mataemaerspectiva dos géneros
discursivos € uma forma do aluno se relacionar adimgua e os seus diferentes usos sociais
a partir de suas vivéncias cotidianas tendo conmbopae partida o privado para se chegar ao
publico, “(...) ensinando a produzir textos e na@wmreiados soltos” (MARCUSHI, 2002,
p.35). Porém ao analisar manuais de ensino dedipgriuguesa o autor constata a existéncia
de um numero significativo de géneros textuaisatmas. No entanto, aponta que em relacéao
aos géneros orais foi observada a falta de umadafpem sistematica que possibilite a
apropriacdo das suas caracteristicas.

Cordeiro (2009) em seu artigo “Ensino da linguageat na educacéo infantil o lugar
dos géneros textuais formais” analisa uma propoabalho desenvolvida em uma escola na
cidade de Genebra (Suica) sobre o género textoaitaeculinaria realizada pelos mesmos
alunos em dois anos distintos na educacgdo infai. resultados desta proposta também é
discutida a importancia do género textual no psxeke aquisicdo da lingua neste nivel de

ensino. A autora afirma ainda que:
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O ensino da linguagem oral no ciclo da educac&mtitfesteve, tradicionalmente,
atrelado a situactes dialégicas de expressao fiweies ou menos espontaneas, e em
continuidade com o meio familial. Os resultadosi aguesentados indicam que o0s
géneros textuais orais formais podem também cairstitm objeto de ensino-
aprendizagem pertinente em classes de educac@tilinf@ORDEIRO, 2009, p.22)

Metodologia

Com o objetivo de compreender como era organizag@atica pedagdgica nesta
turma, como eram desenvolvidas a linguagem orakaite neste nivel de ensino, s
instrumentos de coletada de dados utilizados foemizada uma entrevista semiestruturada
gravada com a autorizacao e transcrita com a pai@segente da turma em que se realizou
0 estagio e também a observacdo participativa wlas aa turma em que foi feito o estagio.
Ludke e Andre (1986, p.26) discorrem sobre a ingmmih da articulacdo destes dois

instrumentos na compreensao do fendémeno alegaredo qu

Tanto quanto a entrevista, a observacdo ocupa gar Iprivilegiado nas novas
abordagens de pesquisa educacional. Usada comoincippt método de
investigacao ou associada a outras técnicas déacalebservacdo possibilita um
contato pessoal e estreito do pesquisador comdarfemo pesquisado.

A partir das informacgbes coletadas na entrevistaaeobservagdo das aulas foi
elaborada uma sequéncia didatica com objetivo aealinar as caracteristicas do género
textual receita culinaria. A escolha por este g&mserdeu por permitir o trabalho tanto com a
linguagem escrita como a oral.

A sequéncia didatica foi desenvolvida em trés eatapm duracdo de
aproximadamente 60 minutos. A primeira teve comgetnlos trabalhar a atencdo e
concentracdo das criancas e nocdes e cuidados h@ieme, tendo como ponto de partida os
conhecimentos prévios dos alunos em relacdo aor@gaa em seguida apresentar a
proposta e preparar junto com os alunos uma readitaaria.

Na segunda para estimular o desenvolvimento dadiggm oral seria proposta uma
situacdo comunicativa em que 0s alunos devessenar rer passos seguidos para o preparo
da receita. E na ultima etapa os alunos seriansapta@dos a alguns suportes orais e escritos
que circulam o género textual receita culinaria egias retomado o trabalho com as
caracteristicas deste texto a partir de uma atiéidan que os alunos deveriam colocar em
ordem as trés partes que geralmente estdo presesesgénero: os ingredientes, modo de

preparo e o produto final.
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Tendo como propdsito avaliar se houve apropriag@® ahracteristicas do género
trabalhado na sequencia didéatica, o desenvolvimgasoetapas e as producdes dos alunos
foram discutidas a partir do das orientacdes dcer@etial Curricular Nacional para a
Educacéao Infantil (RCNEPE) (Brasil/MEC, 1998b) eAseapresentadas a seguir.

Descricdo e discusséo das atividades realizadas méapas da sequéncia didatica
12 Etapa

A primeira etapa teve inicio com o levantamentwiprdos conhecimentos dos alunos
em relacdo ao tema. Este levantamento foi feitbmanate a partir das seguintes perguntas: O
gue vocés mais gostam de comer? Vocés sabem caac@wida € feita? Vocés ja viram
alguém fazendo um bolo ou um almoco? Do que elesigam para isso? A partir das
respostas dos alunos foi observado que eles j@anirdonhecimentos sobre a receita culinaria,
ja tinham visto a preparacdo de um bolo, e quandstopnados sobre os ingredientes que
eram necessarios alguns alunos responderam quaremmao farinha de trigo e ovos. Em
relacdo ao modo de preparo uma aluna respondeergugreciso mexer e outra disse que
tinha que ir ao forno.

Os conhecimentos que os alunos ja tinham sobregéaro nortearam as atividades
propostas. A importancia deste levantamento doemntento prévio também se deve ao fato
de que “além de alfabetizar, cabe ao professoizagab letramento de seus alunos, isto €,
habilita-los a descoberta, ao uso da linguagenempopartindo do conhecimento que eles
possuem a respeito de género discursivo” (...) (CBRO, 2009, p.5).

Através destas informacdes percebeu-se que esezoglxtual estava presente no
cotidiano destas criancas mesmo que ainda naocetifablas. Porém a atraveés da discussao
notou-se que elas ainda ndo haviam vivenciado oalee®u em outros espacos alguma
situacao em que elas participassem da execucanaeegeita culinaria.

O segundo passo foi apresentar as criangas a papgodizer que eles fariam uma
receita e discutido em conjunto os cuidados deheggue devemos ter ao comer ou preparar
algum alimento, como lavar as maos, os alimentagmsilios que serdo utilizados. Todos os
alunos, depois de lavadas as maos, foram conduzatasa cozinha da instituicdo onde foram
apresentados os ingredientes que iriamos precsagantando se eles sabiam o que era cada
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item. Um por um os alunos foram identificando o gada necessario a partir dos rotulos e
embalagens.

Cada aluno ficou responsavel por acrescentar urnopda ingrediente e passar para
gue o outro colega desse continuidade, até ques timtam colocados no recipiente. Feito
iss0, 0s alunos repetiram 0 mesmo procedimentaraistio juntos os ingredientes até que foi
formada uma massa. Depois de pronta, a massastobdicdo em pequenas quantidades para
que os alunos fizessem as bolinhas. Neste momentobfervada a cooperagcdo entre as

criancas que colocam o ingrediente e passavamlegecao lado, respeitando a vez do outro.

23 etapa

Nesta etapa foi perguntado aos alunos se elesrigostde preparar novamente a
receita da aula anterior, e a maioria respondemsguee que tinham interesse em fazé-la
junto com os familiares a fazerem a receita. Diahigso foi proposto a turma que eles
recontassem o0s passos seguidos para fazer a eeiteinho de chocolate e que eles seriam
anotados no quadro e no dia seguinte iria ser gudgr@ima copia a todos. Tendo como
proposta trabalhar a linguagem oral e escrita dendointerligada, tendo em vista as
orientacdes didaticas dos Referenciais Curriculldeesonal para este eixo:

O tratamento que se da a escrita na instituicdeddeacao infantil pode ter como

base a oralidade para ensinar a linguagem queaspawna escrever. Ditar um texto

para o professor, para outra crianca ou para agado em fita cassete é uma forma
de viabilizar a producdo de textos antes de asmgas| saberem grafa-los. E em
atividades desse tipo que elas comecam a partidgpam processo de producao de
texto escrito, construindo conhecimento sobre éegaiagem, antes mesmo que
saibam escrever autonomamente. (BRASIL, 1998, p.146

Os alunos se mostraram interessados e empolgadosa @eia e através de algumas
perguntas como: Quais ingredientes foram utilizaddgjue foi colocado primeiro? E depois?
As criangas descreveram toda a trajetoria atéatiZacao da receita.

32 etapa

A Ultima etapa da sequéncia didatica teve comatigbjenostrar as criancas alguns
suportes orais e escritos ondem circulam o gérmxtoal receita culinaria. Para isso, foi
exibido um episddio do desenho Telmo e Lula, pegsierpzinheiros que mostra as

criancas pequenas como cozinhar um bolo de checall® modo simples e seguro,
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imitando programas de culinéria. Apés a exibicagérguntado as criangas se aprenderam
a receita do bolo; quais os ingredientes necess&eopodem fazer sozinhos a receita.

As criancas foram capazes de descrever as etaga&lae pelos personagens no
preparo do bolo de chocolate com preciséo, indiwaral sequéncia os ingredientes que
foram necessarios e o modo preparo da receita. lUno @lertou que a receita que nao
podia fazer a receita sozinho e que precisava deaduito para ligar o fogo, como
mostrado no video.

Em seguida, foi perguntado onde poderiamos encamtra receita, porém apenas um
aluno sugeriu ja ter visto uma em um livro. A padiisso, foi mostrado um livro de receita,
uma revista e um jornal e destinado alguns minp&ra que as criancas explorassem este
material. Passados alguns instantes elas foramtionuedas em relacdo as receitas
encontradas, com as seguintes perguntas: vocésteamoreceita em todos estes materiais?
Vocés ja viram estes materiais antes? Onde? Qsidieaencas entre eles?

Através das respostas dos alunos percebeu-se gsarajp pouco contato com este
material eles tinham conhecimento do seu nomegdaglos conseguiram visualizar onde se
encontravam as receitas através da observacaoagens Foram discutidos com os alunos
gue podemos encontrar a receita em varios lugam® ¢ornais, cadernos especializados e
em algumas sessfes de determinadas revistas e rggeita que preparamos foi tirada da
internet que também e outra forma de encontrarstescenteudo.

Os diversificados suportes em que 0s géneros sagam e nos quais circulam em
contexto de uso ndo apenas comunicativo mas, palmente enunciativo, levam
professores ao entendimento e a construcdo de mperapectivas de letramento
que, se realizada de forma lidica e planejadaneas criancas a compreenderem
melhor os aspectos enunciativos da linguagem efungiio social. (CARDOSO,
2009, p.7)

As criangas foram questionadas em relacdo a fooma @s receitas culinarias podem
ser encontradas se € somente na forma escritaysaggunos responderam que ela também
pode ser “falada” como no video que assistiramgcrehando a linguagem oral com a
linguagem escrita. Com isso discutiu que a reqaide tanto ser encontrada em jornais e
revistas e na internet e também em videos sendio usamo exemplo o programa de
culinaria na televisao “Mais Vocé”.

Outro desafio proposto a turma foi: A receita eadan pelo desenho pode ser
encontrada nas revistas ou em livros? Diante dpsstionamento algumas criangas ficaram

caladas e um delas respondeu que pode, quandodsii@nado o motivo ele alegou que a
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receita que a turma preparou foi “falada” e feitemo no desenho e depois a estagiaria
copiou. Através disso tentou-se mostrar as criargg@ée uma mesma receita pode ser
encontrada na forma oral ou escrita.

Para encerrar esta etapa foram mostradas aos dit@sosmagens separadas que
representavam as duas partes que caracterizameoog@&teita, os ingredientes e modo de
fazer. Os alunos tiveram como tarefa dizer a ordes acontecimentos na receita. Nesta
atividade observou-se que os alunos usaram coracénefia a experiéncia que tiveram em
preparar a receita.

Por fim através do trabalho com o género textuedite ao longo de trés etapas
conclui-se através da observacdo e do didlogo edetatho com a turma que os objetivos
propostos foram alcancados, apontando-se tambémapanportancia do trabalho com os
géneros textuais nesta modalidade de ensino ateav@édades continuas que proporcionem
uma aprendizagem significativa. Além disso, conmnRCN “Quando o professor realiza
com frequéncia leituras de um mesmo género espacjando as criancas oportunidades para
gue conhecam as caracteristicas proprias de cadaogésto €, identificar se o texto lido €,

por exemplo, uma historia, um anuncio etc.” (BRASIR98, p.141)

Consideracoes finais

Segundo o Referencial Curricular Nacional para ackdéo Infantii (RCNEPE)
(Brasil/MEC, 1998b) a maioria das crian¢cas desdgu@eas ja estdo em contato com a
linguagem escrita e quanto mais ele estiver ematmibm situacdes diferentes em que ela é
convidada a contar algum fato ou situacdo viverciadais poderdo desenvolver
significativamente as suas capacidades comunicatiMeste processo a realizacdo de
atividades com diferentes género textuais poderstitoin um objeto de ensino do processo
de aquisicao da lingua materna, articulando o Brisifantil com o Ensino Fundamental.

Percebeu-se apds a realizacdo das atividades ad@soa partir dos géneros textuais
que ainda que mesmo na Educacao Infantil mostp@ssivel uma préatica pedagogica através
da leitura e producéo de géneros discursivos. Poegaer do educador conhecimentos
tedricos basicos e selecdo de recursos didaticasapexecucao da sua proposta.

Vale ressaltar ainda que a partir da construcéreeugdo da sequéncia didatica na
turma de Educacado Infantil também se compreendeuegistem varias possibilidades de
trabalho com os géneros textuais que circulam lsperde e estdo presentes no cotidiano dos
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alunos. Com isso a alfabetizagdo deve ser condi@leramo um processo de aprendizagem
gue caminha junto com o letramento, de modo a faxesentido de uso pratico na vida dos

alunos. Entretanto ndo ha nenhuma “receita prazdbe ao docente elaborar e adaptar suas
propostas ao publico para qual elas estao sendagasn e buscar conhecimentos teoricos que

contribuam para nortear a sua pratica.
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