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Neste caderno, buscaremos discutir sobre educacio especial na perspectiva da educagio
inclusiva para ampliar e potencializar as possibilidades de ensino, orientar a utilizacdo de
jogos e brincadeiras em contextos inclusivos de alfabetizagio.

Apesar de a educagio especial envolver outras dreas, tais como altas habilidades e transtornos
globais do desenvolvimento, trataremos especificamente da alfabetizacio de criangas com
deficiéncia de ordem motora, cognitiva e sensorial (visual ou auditiva)'. Para isso, vamos
sugerir estratégias que vocé, professor, pode fazer para assegurar os direitos de aprendizagem
de todas as criancas, na perspectiva inclusiva.

Assim, os objetivos deste caderno séo:

* Compreender e desenvolver estratégias de inclusao de criancas com deficiéncia visual,
auditiva, motora e intelectual, no cotidiano da sala de aula;

* Criar um ambiente alfabetizador, que favoreca a aprendizagem das criancas em espacos
comuns;

 Conhecer a importancia do uso de jogos e brincadeiras no processo de apropria¢cao do
sistema alfabético de escrita, analisando jogos e planejando aulas em que os jogos sejam
inclusivos, aplicados como recursos didaticos.

1 Além das deficiéncias discutidas aqui, temos ainda as altas habilidades, o autismo e a deficiéncia multipla,
que ndo serdo abordadas neste caderno. Todavia, o professor pode transferir atividades pedagégicas para
situagdes didaticas que insiram alunos com essas deficiéncias, principalmente para alunos com autismo e
deficiéncia multipla. No caso do autismo, o uso de sistemas de Comunicacdo Alternativa e Suplementar tem
trazido contribui¢des importantes para a inclusdo escolar desses alunos, como relatam Aguiar et al. (2012). Nas
deficiéncias multiplas, podemos ver contribui¢cdes em todas as atividades, pois elas podem estar relacionadas
a paralisia cerebral, a sindrome de Down, dentre outras deficiéncias, existindo casos de crian¢as com paralisia
cerebral que tém comprometimento motor, intelectual, visual, o que se caracteriza como deficiéncia multipla.
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APROFUNDANDO O Te€Ma

1. Introducao

Ticia Cassiany Ferro Cavalcante
Rafaella Asfora

Wilma Pastor de Andrade Sousa
Carlos Antonio Fontenele Mourao
Ana Gabriela de Souza Seal

A inclusio da pessoa com deficiéncia no
ambito escolar ¢ um debate atual que
demanda a organizacio de varias propostas
de trabalho, pelas especificidades inerentes
a pessoa humana e pelas diversas barreiras
existentes no contexto escolar.

Ao se pensar essa inclusio ¢ importante
refletir acerca do que ¢é incluir de fato, ja
que se trata de um tema polémico do ponto
de vista da prética educacional. De acordo
com Sassaki (2006), a integragio propde a
insercdo parcial do sujeito, enquanto que a
inclusdo propoe a insercdo total. Para isso,
a escola, como institui¢io que legitima a
pratica pedagogica e a formagio de seus
educandos, precisaromper comaperspectiva
homogeneizadora e adotar estratégias para
assegurar os direitos de aprendizagem de
todos. Contudo, tais estratégias dependem
das especificidades de cada pessoa, da
experiéncia, e da criatividade e observacio
do professor com sensibilidade e acuidade,
além de uma formagio inicial e continuada
que o encaminhe para isso.

Documentos, como, por exemplo,
a Declaragio de Salamanca (1994),
defendem que o principio norteador da
escola deve ser o de propiciar a mesma
educagio a todas as criancas, atendendo
as demandas delas. Nessa direcio, a
inclusio traz como eixo norteador a
legitimagdo da diferenca (diferentes
préticas pedagogicas) em uma mesma sala
de aula para que o aluno com deficiéncia
possa acessar o objeto de conhecimento.
“Acessar” aqui tem um papel crucial na
legitimagdo da diferenca em sala de aula,
pois é preciso permitir ao aluno que
tenha acesso a tudo, por outras vias, que
eliminem as barreiras existentes. Isso
poderd ocorrer por meio de alternativas
diversas  (jogos,  brincadeiras e
experimentacdo de diferentes estratégias)
que o professor precisard buscar para
tratar dos conhecimentos em sala de
aula, perpassando, portanto, como se
disse anteriormente, pela sensibilizagio,
criatividade e formagio necessarias a esse
professor.
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Assim, dentro da perspectiva social de
deficiéncia podemos afirmar que a pessoa
com deficiéncia procura outro percurso de
desenvolvimento distinto daquele que estd
impedido  biologicamente  (VYGOTSKY,
2004). A pessoa cega, por exemplo, aprende
e se desenvolve na busca de novos acessos,
cognitivos e sociais, utilizando-se do braile
e de recursos de tecnologia de informacio e
comunicagdo acessiveis. J4 a pessoa surda,
usudria da lingua de sinais, tem acesso ao
objeto de conhecimento por meio dessa
lingua.

E importante ressaltar que a concepgio
de que os alunos nio comecam sua
apropriagdo do sistema de escrita alfabética
do zero também ¢ vélida para as criangas
com deficiéncia (REILY, 2004). A escola
deve disponibilizar recurso e tecnologia
assistiva, a fim de promover condigdes de
acessibilidade, segurando, assim, plena
participagdoepossibilidadedeaprendizagem
as criangas com deficiéncia em igualdade de
oportunidade com as demais criancas.

No ambito da teoria socio-histérica,
uma educacdo inclusiva deve ser
fundamentalmente de cardter coletivo e
considerarasespecificidades dos estudantes.
Por meio das interacdes sociais, e pela
mediacdo semiética, da-se a reorganizacio
do funcionamento psiquico de pessoas
com e sem deficiéncia, favorecendo-lhes o
desenvolvimento superior.

08 caderno de educacao especial
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2. A pessoa com deficiéncia motora
frente ao processo de alfabetizacado

Ticia Cassiany Ferro Cavalcante (UFPE)

A deficiéncia motora caracteriza-se pelos
impedimentos nos movimentos e na
coordenacdo de membros e/ou de cabeca,
em que a pessoa necessitara de adaptacoes
que garantam a acessibilidade motora, ou
seja, 0 seu acesso a todos 0s espacos, servigos
e institui¢des. Isso significa que é preciso
permitir tanto o acesso aos espacos fisicos,
com uma estrutura arquitetonica apropriada,
garantindo a autonomia e independéncia
da pessoa, como também de uma pritica
pedagogica que considere as especificidades
da crianca.

Focaremos as discussdes no aluno com
paralisia cerebral, por ser uma das principais
causas de deficiéncia motora presente em
nossas escolas. Clinicamente, a paralisia
cerebral é definida como uma desordem do
movimento e da postura em decorréncia de
uma lesdo, ndo progressiva, do cérebro ainda
emdesenvolvimento (TELES; NASCIMENTO,
2005). Esta deficiéncia motora central pode
estar associada a deficiéncia de fala, visdo
e audicio, ou a deficiéncia intelectual, o
que nesse caso caracterizaria deficiéncia
multipla.

Os recursos de tecnologia assistiva utilizados
na pratica pedagogica dependerdo das
funcionalidades de cada estudante e de suas
necessidades educacionais especificas. Sio
exemplos de recursos de tecnologia assistiva
usados para promover acessibilidade: um
lapis engrossado, para facilitar a escrita, ou

de recursos de alta tecnologia, como o uso de
computadores com sistemas de comunicagio
alternativa.

Uma questio importante que deve ser
lembradaé quenemsempre afaltaderecursos
de acessibilidade esta relacionada a questdo
fianceira, pois o professor pode utilizar
recursos simples e conseguir garantir o acesso
do seu aluno na aprendizagem. Dessa forma,
duas questdes tornam-se centrais nesse
topico: (a) a identificagio das peculiaridades
educacionais de cada estudante ¢
fundamental para a escolha das estratégias
e dos recursos didaticos e pedagogicos; (b)
a promocdo de acessibilidade nem sempre
depende de alta Tecnologia Assistiva (drea do
conhecimento e de atuagio que desenvolve
servicos, recursos e estratégias que auxiliam
na promocio de acessibilidade as pessoas
com deficiéncia), ji que o professor pode
utilizar de sua criatividade para realiza-las.

A pessoa com deficiéncia motora, muitas
vezes, € discriminada e excluida do
ambiente educacional, pois a grande
parte de professores concebe que nio ha
possibilidades de aprendizagem e que,
atrelada a deficiéncia motora, a pessoa possui
também deficiéncia intelectual, o que nio é
verdade para todos os casos. A segregagio se
torna ainda mais grave quando a deficiéncia
motora acomete consideravelmente a fala e
impede o uso da comunicagdo oral de forma
fluente — impedimento bastante comum.

caderno de educacao especial
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Um dos principais recursos de tecnologia
assistiva que pode possibilitar a erradicacio
das barreiras comunicacionais, importante
no ambito educacional, é a Comunicagio
Alternativa e Suplementar (CAS). A CAS
contempla os recursos e estratégias que
complementam ou trazem alternativas para
a fala de dificil compreensio ou inexistente
(pranchas de comunicagio e vocalizadores
portateis), conforme descreve Reily (2004,).
Prevé ainda estratégias e recursos de baixa
ou alta tecnologia que promovem acesso
ao conteudo pedagogico (livros digitais,
softwares para leitura, livros com caracteres
ampliados) e facilitadores de escrita, no caso
de deficiéncia motora, com engrossadores de
lapis, orteses para digitagdo, computadores
com programas especificos e periféricos
(mouse, teclado, acionadores especiais).

Uma pergunta norteadora: como
usar um sistema de comunicacao
alternativa em sala de aula para
alunos com paralisia cerebral?

Inicialmente, ¢é preciso avaliar as
potencialidades dos alunos para que possam
ser definidos os caminhos que garantam a
acessibilidade motora, como o objetivo inicial
de estabelecer uma comunicagdo minima
entre professor e aluno e entre os alunos.
Zaporoszenko e Alencar (2008) argumentam
que os alunos com necessidades de CAS
apresentamniveis de competéncialinguistica
diversificados. O sistema de CAS s6 pode
ser implementado depois que o professor
conhecer seu aluno, pois as pranchas sempre
serdo construidas com a colaboragio dos
usudrios. Este é o primeiro passo.

\

o."\\\(o

O professor, com apoio do professor
especialista, precisa realizar uma avaliacdo
do seu aluno e da situacdo na qual o sistema
serd utilizado para determinar o que serd
mais util e funcional, como bem destacam
Zaporoszenko e Alencar (2008). Eimportante
que o professor faga uma lista das principais
necessidades do aluno, para depois,
juntamente com ele, comegar a construir os
cartdes que constituirdo a prancha. Depois
da lista, ocorre o reconhecimento dos cartoes
pelo aluno. Assim, o professor expde dois
cartdes, escolhe um dos dois e solicita que o
aluno aponte. A comunicagio torna-se mais
eficaz quando é estabelecida em contexto
educacional naturalistico, em situagdes reais
de interacdo e em atividades rotineiras.

Quais os recursos disponiveis na
escola?

Antes de iniciar o trabalho pedagdgico
devemos conhecer os recursos disponiveis na
escola, desde as condigdes de acessibilidade
fisica, como rampas, banheiros adequados,
sinalizagdes; assim como 0s recursos que
auxiliamamobilidade doaluno, comocadeiras
de rodas e corrimdes. Além disso, como
bem enfatizam Sartoretto e Bersch (2010),
devemos pensar nos materiais pedagogicos
adequados, como ldpis e canetas ajustados a
condigio do aluno, alfabeto mével, pranchas
com letras e palavras, computadores, teclados
e mouses acessiveis, acionadores, ortese
de mio funcional para escrita e digitacéo,
ponteiras de boca ou cabeca.

E se ndo houver esses recursos? Uma questio
importante j& mencionada ¢ que alguns

caderno de educacao especial
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recursospodemserelaboradospeloprofessor.
Dessa forma, nio precisamos esperar que as
tecnologias assistivas aparecam em nossas
salas. Podemos confeccionar materiais
interessantes e acessiveis e compartilhar
com 0s 1N0ssos colegas, como as pranchas em
material emborrachado e jogos.

Refletindo sobre o processo de
alfabetizacao e letramento

No que se refere a apropriagio do SEA
(Sistema de Escrita Alfabética) do aluno com
deficiéncia motora, o professor também nio
encontrard receitas prontas e precisa pensar
em um curriculo capaz de revolucionar a sua
praxis, atendendo as peculiares dos alunos.

a)E possivel escrever com incoorde-
nacio manual e impedimentos de lo-
comocio?

A crianga com deficiéncia motora apresenta a
coordenaciomanualealocomogioimpedidas,
ndo vivenciam o brincar de escrever que é
tio importante. As situagdes cotidianas de
interagdo com a leitura e a escrita também
precisardo ser garantidas para essas criancas
cadeirantes ou que apresentem distarbios
de coordenagio manual. Dessa forma, se
a crianca com deficiéncia nio chega até o
objeto escrito, 0 objeto vai precisar chegar até
as suas mios. O que fazer?

Essa aprendizagem pode ser garantida,
sobretudo porque a aprendizagem da leitura

ol Lt

[

e da escrita é conceitual e nio mecanica
(SARTORETTO; BERSCH, 2010). Muitas
alternativas de adaptacio podem ser
construidas para promover acessibilidade ao
aluno.

As pranchas de letras sio indicadas para o
aluno que escolhe, letra a letra, enquanto
um colega ou o professor registra a produgio
textual. De acordo com Sartoretto e Bersch
(2010), quando o aluno nio consegue
apontar a letra, alguém faz uma varredura,
apontando as letras, até que ele emita um
som, pisque o olho ou faca qualquer sinal
previamente estabelecido entre os parceiros
comunicativos®. Hd muitas maneiras de se
escrever: se ndo for possivel manejarum lapis,
entdo, se propde uso de outro instrumento,
como de letras em emborrachado ou em
madeira; teclado comum ou adaptado; ou
mesmo um escriba que anote letras indicadas
em uma prancha.

b) Como fica o acesso a leitura?

A leitura pode ser facilitada, pois o tnico
impedimento refere-se a alteragdes de
movimentos e a utilizacio da CAS pode
ser suficiente para o sucesso na leitura. A
dificuldade de leitura pode se encontrar
apenas no formato de apresentagio do texto.
As pranchas podem ser construidas com
objetivos diversos e distintos, como pranchas
de rotina, de contagdo de histéria, pranchas
de escolhas, dentre outros contetdos
curriculares, como as pranchas a seguir.

2 Sugerimos, para reflexdao acerca da importancia da comunicacao alternativa, o filme "o escafandro e a borbo-
leta”, por abordar a histéria de uma pessoa que tem muitos impedimentos motores e que estabelece uma forma
de comunicagdo alternativa com o piscar de um Unico olho.

caderno de educacao especial
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Prancha em material Prancha da ferramenta

emborrachado Boardmaker extraida do

site www.clik.com.br .

¢)E possivel alfabetizar um aluno
com deficiéncia motora? Como?

Os sistemas de CAS (Comunicagio
Alternativa e  Suplementar) podem
ser um grande aliado na alfabetizacio
das criancas com deficiéncia que tém
impedimentos comunicacionais, seja de
ordem motora ou intelectual. Associado a
figura representativa da mensagem que se
quer passar, os sistemas sdo compostos de
palavras escritas. Além disso, os cartdes
podem representar classes gramaticais
distintas, permitindo a formagdo de frases
simples e complexas.

Zaporoszenko e Alencar (2008) fornecem
uma dica para a realizagdo das atividades
de alfabetizagdo, com diferentes tipos de
pareamentos dos cartdes: (a) pictograma x
pictograma (somente com figuras); (b)

pictograma x palavra; (c¢) pictograma
x silaba; (d) palavra x palavra; (e)
suporte para exploracio de textos; (f)
instrumentos para intepretacdo de texto;
(g) oferecer ao aluno um material para
encaixar as silabas; (h) retirar estimulo
visual escrito e solicitar que escreva a
palavra correspondente ao pictograma
apresentado. O software Boardmaker,
ferramenta de CAS do tipo PCS
(simbolos de comunicagio pictografia),
disponibilizada pelo MEC para as salas
de recursos multifuncionais das escolas
publicas, permite que se criem esses
tipos de pareamento.

Outrasugestao trazida pelas autoras é deixar
espago no cartio pictogrifico para que o
aluno possa inserir a escrita da imagem.
Nesse espago deverd ter “velcro” ou “ima”
para que as silabas possam ser fixadas.

caderno de educacao especial




D A

\ @

‘1l

N, Ve VN,V TN /0

REILY, Lucia Helena. Escola Inclusiva: lingnagem e mediacio. Papirus
editora, 2004.

SARTORETTO, Mara Lacia; BERSCH, Rita De Céassia Reckziegel. Educagio
especial na perspectiva da educacio inclusiva. Recursos pedagogicos
acessiveis e comunicacio aumentativa e alternativa. Ministério da
Educacdo. Secretaria de Educagdo Especial. Universidade Federal do Ceara,
2010.

TELES, Liliane; NASCIMENTO, Yvone Portilho do. Atuagio fonoaudiolég‘ica
na paralisia cerebral. Goids, Editora UCG, 2003.

ZAPOROSZENKO, Ana; ALENCAR, Gizeli Aparecida Ribeiro de. Comunicagio
Alternativa e paralisia cerebral: recursos didaticos e de expressio.
Caderno pedagégico. Série: Educagio Especial. Secretaria de Estado da
Educagdo. Superintendéncia da Educagdo. Universidade Estadual de Maringa.
Programa de Desenvolvimento Educacional, 2008.



\‘\\. i . N

\ \

\

o."\\\(o

3. Pensando a alfabetizac¢do da
pessoa com deficiéncia intelectual

Ticia Cassiany Ferro Cavalcante (UFPE)

3.1 - Introducao: bases da
discussao

Adeficiénciaintelectual historicamente vem
sendo considerada uma condi¢do deletéria,
vista como fator que impossibilitava a
participacdo social e educacional da pessoa.
Hoje, com a politica piblica de inclusio
na rede regular de ensino, tem se mudado
essa visio que segrega e subestima as
possibilidades de desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia intelectual .

Prioste, Raica e Machado (2006)
argumentam que a educacio da pessoa
com deficiéncia tem sido um desafio para
os educadores, provocados a reverem suas
praticas  homogeinizadoras e, por isso,
excludentes.

Ha um estigma em relagio aos fatores
relacionados 4 aprendizagem que estd
completamente atrelado a classificagio do
grau de deficiéncia, como também a grande
tradicdo dos testes de inteligéncia, que
favorecia os acima da média e segregava as
pessoas que estivessem abaixo da média.

possivel avaliar os alunos como menos ou
mais inteligentes e rotula-los como tal?

Carneiro (2007) menciona que os alunos
com deficiéncia intelectual sio os que
forcam a escola a reconhecer a inadequagéo
de suas préticas para atender as diferencas
dos educandos. De fato, as praticas escolares
convencionais nio dio conta de atender
as pessoas com deficiéncia intelectual, em
todas as suas manifestagdes, assim como
nio sio adequadas as diferentes maneiras
de os alunos, sem qualquer deficiéncia,
abordarem e entenderem um conhecimento
de acordo com suas capacidades.

Padilha  (2000)
procedimentos de avaliacdio com base nos
testes de QI negligenciam alguns aspectos

enfatiza que  os

que marcam a historia de vida da pessoa
com deficiéncia, a qual nio se resume
apenas as determinacoes biologicas. Ela
defende ainda que as avaliagdes para medir
a inteligéncia nio consideram, na maioria

3 A partir de 2004, com a Declaracdo de Montreal, a deficiéncia de ordem cognitiva que era denominada de
Mental passou a ser chamada de Deficiéncia Intelectual.

4 Esse tipo de classificagdo imperou nos laudos psicolégicos até a década de 1990, determinando o tipo de
programacao educacional. Atualmente, os diagndsticos ndo mais se baseiam unicamente no QI (Quociente de
Inteligéncia), mas buscam uma visdo social da pessoa, valorizando as potencialidades de cada um dentro da

comunidade em que vive.

caderno de educacao especial
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das vezes, a reconstrucio da linguagem
pelos sujeitos com impedimentos na
comunicacdo. Desconsidera-se, assim, a
elaboragio (ou areelaboragio) do discurso e,
consequentemente, as esferas do simboélico.

Nao se pode mais categorizar o desempenho
escolar a partir de instrumentos e medidas
arbitrariamente estabelecidos pela escola.
Para Carneiro (2006), €é preciso levar
em conta a “situacio de deficiéncia”, ou
seja, a condi¢do que resulta da interagdo
entre as caracteristicas da pessoa e as dos
ambientes em que ela estd provisoriamente
ou constantemente inserida. Além disso,
todos os alunos deveriam ser avaliados pelos
progressos que alcangam nas diferentes dreas
do conhecimento e a partir de seus talentos
e potencialidades, habilidades naturais e
construgio de todo tipo de conhecimento.

Assim, a deficiéncia intelectual nio é uma
condicdo estdtica, nem um traco pessoal,
nio podendo ser vista somente pelos
impedimentos. Ela deve ser compreendida
dentro de uma abordagem ecolégica que
considere o funcionamento da pessoa
na interacdo com o mundo em que vive,
observando as oportunidades e o apoio
recebidos ao longo da vida. O trabalho do
professor deve priorizar o desenvolvimento
dos

alunos com deficiéncia intelectual, nio

intelectual e a autonomia seus
enfatizando atividades mecéanicas, e sim o
desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores com aprendizagens significativas,

conforme defende Vygotsky (1994;1997).

Algumas questoes do cotidiano escolar:

ol Lt
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a)Percepgio do professor

Vale destacar a importancia do trabalho
articulado entre o professor da sala de aula
e o professor do atendimento educacional
especializado AEE, a fim de garantir
as condicoes necessdrias ao ensino e a
aprendizagem das criancas com deficiéncia,
em classes comuns do ensino regular.

b) Apoio da familia

Se vocé, professor, perceber que a familia
estdi sendo negligente, a escola pode
procurar apoio do conselho tutelar para
que intervenha na familia. Para Prioste,
Raica e Machado (2006), solicitar ajuda
ao conselho tutelar nio significa assumir
atitude provocativa ou de culpabilidade ante
0s pais, e, sim, proteger a crianca que pode
estar em situacio de risco. Vale ressaltar
que antes de contatar o Conselho Tutelar, a
escola deve procurar estabelecer parcerias
produtivas com as familias, a fim de acolher
as dificuldades destas, ao evitar que os
problemas se agravem, colaborando, assim,
para a resolucdo proativa dos problemas.
F importante que a escola também faca
parceria com institui¢des que possam
oferecer servicos complementares na area de
saude, assisténcia social, dentre outras.

¢) A crianca com deficiéncia
intelectual é incapaz de aprender?

A pessoa com deficiéncia intelectual é capaz
de aprender. Dessa forma, o professor nio
deve considerar o laudo de deficiéncia
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intelectual como uma condicio de
incapacidade da aprendizagem, colocando a
“culpa” dando aprendizagem do seu aluno na
deficiéncia dele. Voceé ja parou para pensar
se as condigdes de aprendizagem do seu
aluno sdo favordveis? Seu aluno estd sendo
incluido nas atividades pedagogicas e no
seu planejamento didrio? Vocé conhece e
considera suas caracteristicas individuais?
Esta avaliando adequadamente? Se esses
fatores nio tiverem sendo respeitados, entio
seu aluno nio vai aprender, mas nio porque
ele nio tem condicdes, e sim porque seus
direitosaaprendizagem estiosendonegados.
Em outros termos, vocé estard negando ao
seu aluno a inclusio, restando-lhe apenas as
condi¢des de “inserido” no universo da sala
de aula, mas excluido dos processos que nela
ocorrem, para que todos tenham garantidos

os direitos de aprendizagem.

Ferreira, Ferreira e Oliveira (2010) relatam
que muitos professores consideram que seus
alunos com sindrome de Down nio podem
aprender simplesmente porque nio falam
ou porque falam insuficientemente. A fala
nio é a tnica forma vélida de comunicacio.
Podemos usar de tecnologias assistivas,
como as ferramentas de CAS para facilitar
a comunicacio e a aprendizagem dessas
criancas, como ji foi abordado no item
“deficiéncia  motora”.
as especificidades de cada pessoa e nio
esquecer de que as atividades significativas
beneficiam todas as criancas. Assim, as
pessoas com deficiéncia de ordem cognitiva
podem ter acesso aos mesmos contetidos das
criangas sem deficiéncia.

Prioste, Raigae Machado (2006) mencionam
que o desejo de ensinar do professor e as

Devemos atender
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estratégias utilizadas fazem uma diferenca
significativa na aprendizagem da crianga,
que, as vezes, é pouco percebida em curto
prazo, mas certamente ¢ fundamental ao
longo da vida da pessoa com deficiéncia.
Uma dica é o professor ter material didatico
projetado para propiciar a participagio
autonoma do aluno com deficiéncia no seu
percurso escolar.

d) Como estabelecer uma comunica-
¢io eficaz com o aluno com deficién-
cia intelectual?

Existe uma diversidade de uso da linguagem
oral pelas
intelectual. A educagio infantil inclusiva
pode favorecer bastante o desenvolvimento
da comunicagdo oral e a construcio de
sentidos pelas criancas com impedimentos
cognitivos, pois a plasticidade neural
desempenha um papel imprescindivel nesse
processo (SILVA; KLEIMAN, 2006), eles

estdo em fase de desenvolvimento, quanto

criangas  com  deficiéncia

mais estimulos receberem do meio, maior
desenvolvimento havera.

Apesar de varidvel, uma caracteristica
importante que é o uso demasiado de
gestos e vocalizacdes pelas criancas com
deficiénciaintelectual. Virios pesquisadores
mencionam que hda um descompasso
entre a produgdo e a compreensio de
linguagem oral (LIMONGI, 2004). Dessa
forma, a compreensido da linguagem é mais
preservada quando comparada a produgio/
eXpressio.

Assim, o uso de CAS pode ser utilizado
em detrimento dos gestos e vocalizagdes,
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podendo  favorecer comunicacio
eficiente entre pares. Cavalcante (2011)
realizou um estudo com criancas com
sindrome de Down e observou que as
mesmas utilizam mais gestos do que
verbalizagoes. Quando ha verbalizagoes, elas
constituem-se de construgdes verticais, ou
seja, frases compostas de um tinico elemento
linguistico. A autora sugere que pode haver
uma mudanc¢a no uso da comunicacio oral
com o uso da CAS, levando os alunos a
mudarem sua comunicacio: do uso de gestos
e construgdes verticais para construgoes
horizontais (frases simples e complexas).
Caso nio haja o avanco na construgio de
sentidos via linguagem oral, eles podem ser
construidos através de ferramentas de CAS.

uma

e) As criancas com deficiéncia
intelectual podem se alfabetizar?
Qual o tempo necessario?

Assim como qualquer outra crianca as com
deficiéncia intelectual podem se alfabetizar
junto com os seus pares de idade. Claro
que vido existir diferencas individuais
quanto a apropriagio do SEA, em todas as
criangas. Considerando as peculiaridades, as
criangas com deficiéncia intelectual devem
ser contempladas na pratica pedagogica
planejada para a turma da qual faz parte.

Podemos criar pranchas que trabalhem
contetdos escolares especificos, como o
exemplo do pequeno relato a seguir, dado
de um projeto de pesquisa em andamento
(Cavalcante, 2012):

ol

[

Em consonancia com o trabalho realizado em
salade aula, com uma aluna com sindrome de
Down, com 7 anos de idade, matriculada em
uma turma do 1° ano do ensino fundamental,
foram realizados alguns AEEs, com o uso de
materiais diversos. A atividade descrita é da
contacio da histéria “Uma tartaruga a mil por
hora” comousodefantochesdospersonagens
e colagem de figuras de animais, que como a
tartaruga , comecam com a letrinha T.

Prancha em material emborrachado

(225 (M TARTARUGA 2
AWNLPOR HORA 2=

Marcia Honora

5 A obra "Uma tartaruga a mil por hora" de Marcia Honora é uma obra que pode ser trabalhada com criancas
com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), pois relata a histéria de uma tartaruga hiperativa.
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Tais atividades com o0 uso de pranchas e outros materiais, como a elaborada acima, per-

mitem que as pessoas com deficiéncia intelectual se favorecam da atividade, por lancar
mio de recursos visuais.

Um recurso interessante refere-se a escrita com simbolos. Existem no mercado alguns
softwares, a exemplo do "comunicar com simbolos™ ou a ferramenta "simbolar” do

Boardmaker que pode apoiar a escrita, a leitura e 0 aumento do vocabulario dos alunos
com deficiéncia.

QR 1 va
minha  mde  gosta Mo de  comer
0~ @8, U
amoz  com  came  Ela gosta  de
v w
g:m

Prancha confeccionada com
a ferramenta “simbolar” do
Boardmaker.
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4. Estratégias de ensino na alfabetiza-
¢d0 da pessoa cega e com baixa visao

Ana Gabriela de Souza Seal (UFERSA)

Em meio & histéria das pessoas com
deficiéncia no Brasil, é possivel perceber
a reproducdo de preconceitos dos quais a
cegueira se destaca como uma incapacidade
que pode gerar falta de condigdoes de
subsisténcia, ou mesmo impedindo a
construcido da vida autonoma e convivéncia
harménica com os demais. Os impedimentos
enfrentados por elas, muitas vezes, sdo
gerados pela falta de oportunidades, falta de
estimulos ou de acesso aos bens sociais. O
acesso ao ensino escolarizado, em particular
em redes regulares, aparece como uma das
portas de insercdo social importante para
essas pessoas, por meio da qual a garantia da
alfabetizagio torna-se essencial.

Nesse contexto, é necessario, portanto,
compreender o que caracteriza a
deficiéncia visual para identificar as
formas mais adequadas de estimulo
aos alunos que a possuem, em prol de
uma aprendizagem da alfabetizacio de
forma significativa, vinculada as funcdes
sociais cumpridas pela linguagem verbal
em nosso cotidiano. Efetivamente, a
aprendizagem da linguagem escrita nio
¢ garantia da mudanca de compreensio
da sociedade acerca da deficiéncia visual,
nem mesmo se constitui como ponto

fundamental para enfrentamento de toda
e qualquer barreira, mas aparece como
uma aprendizagem primordial em prol
do desenvolvimento cognitivo e mesmo
promove a ampliacio da atuacio das
pessoas nas relagdes sociais mediadas
pela escrita. Assim, torna-se relevante
passarmos a tecer consideracdes sobre o
que configura a deficiéncia visual, bem
como apresentar alguns apontamentos
para atuacio dos alfabetizadores de
pessoas cegas e com baixa visio.

Deficiéncia  visual: perfis
sociais ediagndsticos no ambito
escolar

Adeficiénciavisual podeserclassificadade
duas formas que agregam uma diversidade
relevante de casos, a cegueira e a baixa
visdo. As pessoas com deficiéncia visual
podem apresentd-la jd com o nascimento
ou podem vir a adquiri-la por motivos
diversificados ao longo da vida. A cegueira
¢ caracterizada pela auséncia da visdo,
enquanto a baixa visio é a diminuicdo
da acuidade do campo visual. Mesmo
nos casos de cegueira, nio é possivel
afirmar que as pessoas vivem em completa
escuridio, pois em muitas situagdes essas
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pessoas podem chegar a identificar dreas
de luminosidade, pontos de luz ou mesmo

niveis de sombra (DOMINGUES, 2010).

Essa afirmativa contribui para derrubar as
concepgdes prévias sobre as condigoes da
cegueira pela sociedade em geral. De modo
imediato, passa-seaentenderquendose trata
de viver na escuriddo, como se concebia. De
modo amplo, a deficiéncia visual ndo impede
aelaboracdo de percepgdes em outros niveis.
E importante salientar também que se porum
lado a deficiéncia visual ndo cerceia a atuagio
social das pessoas que a possuem, pois estas
podem estabelecer outros tipos de relacoes
com o mundo que as cerca, por outro lado
nio as dota de capacidades superespeciais
como creem algumas pessoas, como, por
exemplo, de uma extraordindria memoria
(DOMINGUES, 2010). E preciso, portanto,
pensar nas possibilidades de acesso e
defini¢io impressas pelo campo visual de
cada aluno em particular para elaborar
as situacoes de intervencio adequadas as
condi¢des de aprendizagem colocadas.

Dessa forma, a pessoa com deficiéncia visual
nio ¢ menos desenvolvida que a vidente,
ela apenas estabelece relagdo com o mundo
que a cerca de forma diferente, pois se
utiliza, também, de meios e instrumentos
proprios para fazé-lo, tais como: habilidades
perceptivas tateis e sinestésicas; sistemas
simbdlicos alternativos e recursos materiais
como a bengala; sistema de escrita braile;
materiais didaticos adaptados, como destaca
Silva (2006). Elapode serolhada e entendida
como pessoas diferentes, sim, enquanto
aparéncia, enquanto forma de comunicacio,

ol Lt
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enquanto individuo, mas iguais as demais
pessoas, enquanto capacidade produtiva
e relacional, com enorme potencial a ser
desenvolvido e com possibilidades de
desenvolver varios trabalhos e servicos de
que a sociedade precise, desde que lhes
sejam oferecidas oportunidades e condigoes
necessarias.

Mosquera (2010) indica que héd algumas
possibilidades de medicdo da acuidade
visual. O autor indica que em escolas
regulares se fazuso daTabela de Snellen para
identificar os alunos com deficiéncia visual:
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Tal tabela é fixada na parede a seis passos
dados por um adulto ou a cinco metros de
distancia do aluno. O avaliador, que podera
ser qualquer profissional da escola, deverd
estar certo de que a medigio serd feita em
uma sala clara, de que a tabela esteja fixada
na altura do rosto de quem sera avaliado e de
que o avaliado compreendeu o que precisa
fazer [...] Um dos olhos da crianca é vedado
para que possamos investigar as vistas
isoladamente. O retorno do aluno ou o sinal
que vai mostrar pode ser efetuado com os
dedos damio livre, indicando para o lado que
"as pernas da letra apontam (MOSQUERA,
2010, p. 47 € 48)

Esse procedimento pode colaborar com o
trabalho do professor alfabetizador a medida
que os alunos identificados com deficiéncia
visual sdo encaminhados aos especialistas
para que tenham acompanhamento médico-
oftalmolégico que pode vir a contribuir em
alguns casos. Além disso, torna-se possivel
ao docente prever estratégias de ensino
da linguagem acessiveis aos alunos com
cegueira ou baixa visdo.

Inclusao das pessoas com defici-
éncia visual na escola: propostas
em prol da aprendizagem da lei-
tura e escrita

Pontue-se que ¢é possivel identificar
iniciativas nas escolas das redes regulares
de ensino para atendimento da pessoa com
deficiéncia visual em todo o Brasil, seja via
intervencoes especificas dos docentes ou
materiais didaticos adequados. E necessario
atentar, contudo, s condi¢des fisicas dessas

\
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escolas: infraestrutura, mobilidrio, bem
como sinais titeis e visuais para indicacio
dos locais que precisam ser implantados em
busca de facilitar amobilidade e a autonomia
da pessoa com deficiéncia visual na escola.
Além disso, a perspectiva de inclusio das
pessoas com deficiéncia visual nas escolas
regulares imprime a urgéncia da preparacio
dos docentes em geral para a socializacio
dos saberes acumulados historicamente e
instituidos como vélidos a sistematizacio
escolar, dentre eles o ler e escrever.

No caso das criancas com deficiénciavisual, é
preciso refletir que essas ndo poderio contar
com 0 mesmo acesso visual aos objetos e
ilustracoes considerados atrativos utilizados
com as criancas videntes. Serd preciso,
portanto, pensar em outras situacoes de
motivagdo e atratividade para essas na
reflexdo das instancias do ler e escrever.

Nesse contexto, é importante compreender
o desenvolvimento da consciéncia da escrita
em criancas com cegueira, considerando
que elas ndo tém as mesmas possibilidades
de contato com a riqueza de material grafico
emergente no universo da escola e da familia.
Além disso, a preponderdncia de recursos
pedagdgicosreferenciados naexploragio e na
comunicagio visual e a escassez de material
acessivel acentuam significativamente esta

defasagem. (DOMINGUES, 2010, p. 47)

Ao mesmo tempo, serd necessario pensar na
familiarizagdo dessas criancas desde cedo
com a escrita em braile, em prol da diferen-
ciagio dessa e das demais representacoes
tateis que possam estar presentes em livros,
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embalagens ou outros suportes. Essa acio se
torna pertinente, sobretudo, para permitir
o treino da sensibilidade tatil, necessdria as
pessoas com deficiéncia visual no que tan-
ge as acoes da leitura e da escrita (DOMIN-
GUES, 2010). E preciso pensar também que
essa familiarizaciio, se inserida via situacdes
planejadas que conduzam a crianca ao reco-
nhecimento de uma e de outra representagio
da escrita em braile pode levi-la a iniciar as
diferenciagdes entre registros que represen-
tem nimeros, pontuagdes, letras e possiveis
relagdes sonoras que possam ser estabeleci-
das. Entretanto, apenas apresentar a escrita
em braile 4 crianca ou fazé-las reconhecer o
registro de cada letra ndo garante a alfabeti-
7a¢ao.

Da mesma forma que é preciso entender
que o processo de alfabetizagio de criangas
que possuem a acuidade visual é pautado
em construcdes conceituais a respeito da
escrita, a alfabetizacio das criangas com
deficiéncia visual também precisa promover
a aprendizagem de conceitos, em particular,
da apropriaciio da escrita alfabética. Dentre
esses, é preciso destacar a necessidade de
compreensio dos principios do sistema de
escrita alfabética e da andlise fonoldgica

(MORAIS, ALBUQUERQUE, LEAL, 2005).

E relevante pensar que € preciso inserir as
criangas com deficiéncia visual em situagdes
em que a leitura e a escrita sejam utilizadas
de forma significativa e de preferéncia em
situagdes reais, adequadas ao género textual
e ao contexto de utilizagio. Se paraas criangas
videntes as ilustragdes passam a ser mais
um atrativo, para as com deficiéncia visual
o uso de descricoes ou objetos/situagdes
que possam dar vida as situagdes da leitura
e escrita precisa ser promovido. Portanto,
a utilizacdo de outros instrumentos que
provoquem a exploragio dos demais sentidos
em prol da aproximacdo dos alunos com a
leitura e a escrita passa a ser primordial nas
primeiras experiéncias das criancas com
essas acoes (DOMINGUES, 2010, p. 45).
A professora Nilma Gongalves exemplifica
essa necessidade ao explorar os contos
infantis com criancas cegas e com baixa
visdo. A professora tece uma introdugio
acerca das caracteristicas e personagens dos
contos por meio de uma roda de conversa
para, posteriormente,
intervencdes:

realizar  outras
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Durante a roda é claramente notavel que criancas com deficiéncia visual, como cegueira
congénita, ndo possuem determinados conceitos, por exemplo jardim, muro, torre, casa, e
outros desenhos apresentados; é necessario descrever esses conceitos e criar estratégias para
que elas possam construir essa representacao. Outro grupo importante sdo as criancas com
baixa visdo. Estas fazem a transitoria pelas duas realidades, possuem determinados conceitos,
conseguem enxergar o que esta proximo, mas, deparam-se com a realidade de nao enxergar
quando partimos para o trabalho de leitura e escrita. Esse alunado merece uma atencao
especial, pois é, muitas vezes, tido como criancas timidas, e é até mais dificil a aceitacao da
deficiéncia, pois através do residuo visual observa os colegas de sala e quer ler o mesmo livro
e o mesmo tamanho de letras. E ainda dentro da deficiéncia visual, outra realidade também
necessita de uma atencdo a mais, sdo as criancas que apresentam perda visual recente, essas
chegam a escola com baixa estima porque dominam os conceitos apresentados, possuem
toda a orientacao espacial e, quando falamos, elas constroem na memoéria aquilo que esta
sendo apresentado [...] Em um outro momento, fizemos a apresentacdo das maquetes com os
principais elementos da histéria. Na maquete do jardim, colocamos diversos tipos de flores
com diferentes tamanhos e formas, juntamente com isso colocamos esséncia semelhante
ao perfume das flores. Foi também um momento onde nés utilizamos outro contelddo.
Trabalhamos a percepcao olfativa. Trouxemos também para nossa sala frutas diversas.

E possivel perceber que o trabalho com
a familiarizacio dos contos infantis para
criancas com deficiéncia visual agrega a
necessidade de ampliagdo de suas instancias
de atratividade e ludicidade. Percebido isso,
a docente tece outros percursos para inserir
as criancas em momentos de deleite no
contato com o texto escrito. Faz isso levando-
as a construir representacdes por meio
das descrigdes, como também incentiva
a brincadeira e criatividade a medida que
promove o acesso ao conteido do texto
via outros sentidos, como o olfato, por
exemplo. Em paralelo, a exploracdo do texto
no processo de alfabetizagio de criancas
exige, além das situacoes de apreciagio e
reflexio das instancias de circulagio dos
géneros textuais, atividades mais especificas
de andlise acerca do sistema alfabético de

escrita. Analise sobre o inicio e o fim das
palavras, contagem de letras, ordem das
letras, semelhangas e diferencas sonoras
e graficas, relagdes entre pauta sonora e
registro escrito sdo instancias de exploragio
daescritaalfabética que a professoratambém
realiza com seus estudantes.

Qual o papel da escola e da
pratica pedagogica?

Toda escola deve ofertar material didatico
acessivel para os alunos cegos e com baixa
visdo, como regletes e pungio (ferramentas
para escrita em braile), soroban (dbaco para
o ensino do sistema numérico), ferramentas
de comunicacio, com sintetizadores de voz
que possibilitam a leitura e a escritura pelo
computador, lupas manuais, eletronicas,
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plano inclinado, jogos com letras e palavras
em tipo ampliado, cores contrastantes e sua
representacio em braile. Além disso, no
AEE, o aluno cego deve receber o ensino do
braile, nocoes de orientacio e mobilidade e
de atividades de vida autonoma e social. [
preciso, contudo, lembrar que a utilizacio
desses recursos ndo substitui o curriculo e as
aulas regulares.

Os alunos cegos e com haixa visdo devem
participar das mesmas atividades, tendo
assegurada condicdo de acessibilidade de
acordo com a escolha do estudante. Assim,
o professor pode dudio-descrever todas as
atividades e utilizar materiais concretos para
que eles manipulem. Esses materiais devem
ser 0 mais proximo possivel do real, como
miniaturas com o nome em braile e materiais
tateis.

Para os alunos com baixa visdo, alguns
cuidados podem ser tomados na sala de aula,
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a fim de melhorar a sua condigio de leitura,
mas sera preciso analisar as necessidades de
cada caso, como bem destaca Reily (2004)).

Considerando as diferencas de visualizagio,
nio ¢ possivel padronizar um nico material
para todas as criancas. As necessidades
de cada caso precisam ser consideradas
individualmente. Existe um principio geral:
0 aluno com baixa visdo nio consegue utilizar
material impresso comum. O texto fica mais
acessivel quando é reproduzido eliminando-
se os excessos de detalhes e estimulos visuais,
deixando aimagem e o texto mais limpos.

Reily (2004) destaca que, as vezes, a
crianga com deficiéncia visual movimenta a
cabeca de maneira pouco usual, mas é dessa
maneira que ela consegue enxergar. Mediada
pelo adulto, ela pode aprender a procurar
os detalhes relevantes, que lhe fornecerio
importantes dicas para identificagio daquilo
que estd diante de si.
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5. A alfabetiza¢do da pessoa surda:
desafios e possibilidades

Wilma Pastor de Andrade Sousa (UFPE)
Carlos Antonio Fontenele Mourao (UFPE)

Atualmente, o Brasil, signatirio da
Convencido sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (ONU/2006), formula e
implementa politicas piblicas intersetoriais,
com a finalidade de garantir que as pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva® tenham
acesso a todos os meios de comunicacio e
expressdo, em todas as etapas da vida.

O processo de alfabetizagio da pessoa surda
na lingua portuguesa € considerado um
dos grandes desafios na educagio desses
sujeitos. Assim, entender as implicagdes da
surdez na alfabetizagio passa também pela
compreensdo daimportancia daaudigéo para
alfabetizar em uma lingua oral auditiva, cuja
escrita alfabética é um sistema notacional.

Em criangas ouvintes, a audicdo é o meio
primdrio para o desenvolvimento de uma
lingua oral. No caso de criancas surdas ou
com deficiéncia auditiva, certos recursos
de tecnologia assistiva, como aparelhos de
amplificacdo sonora, sistema de frequéncia
modulada e implante coclear auxiliam
no processo de oralizagdo, se estas forem
devidamente acompanhadas e corretamente
estimuladas para esse fim. £ preciso levar
em conta, no entanto, que o processo

educacional dessas criangas ¢ mais complexo
do que leva-las a ser capaz de oralizar. Esse
material busca, portanto, levar luz a questoes
basicas que o educador enfrenta diante dos
desafios e possibilidades nesse contexto
educativo.

I importante lembrar que a surdez nio esté
associada a perda da capacidade cognitiva,
como se explica:

Portanto, os tradicionais
apontados como caracteristicos da pessoa
surda sdo produzidos por condi¢des sociais.
Nio ha limitagdes cognitivas ou afetivas
inerentes a surdez, tudo depende das
possibilidades oferecidas pelo grupo social
para seu desenvolvimento, em especial para
a consolidacio da linguagem (GOES, 1996,
p-38).

problemas

Nesse sentido, é necessdrio criar condigdes
para a aprendizagem, ji que a falta de
linguagem “comum” é o que dificulta esse
processo. Para isso, ¢ garantido a vocé,
educador, o apoio das salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), onde
o plano de acdo conjunta entre escola,
familia, estudantes e parceiros deve buscar

6 O Decreto 5.626/2005 considera pessoa surda aquele que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Libras; e
considera deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total de 41 dB (perda moderada) ou mais.
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estratégias validas para os casos que se
apresentam, partindo da avaliacio das
condi¢des concretas dos individuos.

A propésito, como é que a crianca surda
se alfabetiza? Qual é o ponto de partida
na alfabetizacio da crianca surda? Que
atividades propor? Eu tenho um aluno
surdo, o que fazer? Primeiro, o professor
precisa saber que a pessoa surda percebe
e compreende o mundo por meio da visio,
preponderantemente, mesmo que utilize
recursos para aquisicdo da lingua oral. Esse
pressuposto vai nortear as atividades no
sentido de que sejam explorados os recursos
visuais. No entanto, as imagens precisam ter
significado, ndo se trata apenas de usi-las
como ornato, deve-se sondar o que e como
foi compreendido por esse puablico. Quando
necessario, abrir-se a uma nova explicacio,
usando outras perspectivas, acompanhando
a apreensio do mundo a partir do que
visualmente se apresenta.

Outro questionamento comum é: Onde o
aluno surdo deve se sentar? A principio,
em qualquer lugar, ele deve ter esse
direito preservado, como todos os outros,
a fim de que se mantenham vivos os
principios de autonomia, independéncia e
equidade entre todos os alunos. F preciso,
entretanto, levar em conta que, no caso
da pessoa surda, é importante que ela
visualize confortavelmente seu interlocutor
(professor, intérprete, professor-
intérprete). Quanto a isso, ajuda-nos
também saber que, se o aluno for usudrio de
aparelho auditivo ou de implante coclear,
sentar junto a paredes, portas ou janelas
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pode prejudicé-lo, ja que a reverberagio ou
o barulho externo devem causar desconforto.
Aconselhamos que o professor saiba manter
um didlogo entre as escolhas e necessidades
dos alunos, atitude que se inicia pela
observagio e conhecimento prévio da vida
deles. E necessario conhecer quem sio esses
sujeitos, quais as suas especificidades, pois
hd algumas pessoas surdas que falam e fazem
leitura labial muito bem; outras comunicam-
se apenas por gestos ou mimicas; outras por
lingua de sinais e algumas usam sinais e
oralizagio em situagdes diferentes — sio os
surdos bilingues. Por tras de cada um desses
contextos, hd um historico sociocultural
que precisa ser levantado para que se tenha
a clareza do ponto de partida e do percurso
educacional adequado a
desses sujeitos. Assim, apresentaremos a
seguir dicas que devem ser observadas na
comunicagdo com pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva:

caracteristica

1. A comunicagio é um direito e, portanto,
a pessoa com perda auditiva precisa ser
respondida em suas perguntas e encontrar
no contextosocioeducativoas condigoes de
interagir com todos; isso é imprescindivel
para o seu desenvolvimento;

2. Procure reconhecer as tentativas de
comunicacio. As respostas devem ser
dadas de modo condizente ao que o
contexto pede, utilizando o canal mais
adequado entre os interlocutores. Para tal
fim, em contexto adequado, é bem-vindo
fazer uso de um sorriso, palavras escritas,
concordancia com o meneio de cabeca, de
gestos, sinais ou de aproximacoes;
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3. Nio se refira a essas pessoas como surdos-
mudos, pois o fato de eles poderem falar
e também por fazerem uso de uma lingua
de sinais esvazia o sentido dessa expressio
considerada discriminatoria;

4. Se precisar chamar uma pessoa surda que
estd de costas para vocé, toque no braco
dela levemente; caso esteja distante,
quando possivel e necessirio, faga uma
vibracdo no chio com uma pisada mais
forte ou com a ajuda de um objeto.

5. Evite puxar, cutucar, agarrar ou segurar
pelo queixo para conseguir a atengio de
uma pessoa surda.

Quando no contexto comunicativo for
necessirio fazer uso de linguagem oral,
orientamos que vocé: a) fale de frente, de
forma clara e pausada, mas sem artificializar
a articulagdio (com exagero ou sem
movimentos musculares); b) fale sempre em
ambiente claro e com boa visibilidade: ¢) use
expressoes faciais correspondentes as acoes;
d) use frases curtas e simples; e) reforce
o conteido da fala com recursos visuais
(gestos, figuras e ou escrita).

No contexto em que a educagdo se di por
meio da Libras, ha alguns aspectos a serem
considerados, tais como:
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- E muito importante para criancas surdas o
convivio com surdos adultos usudrios da
Libras e com ambiente onde esse idioma
seja utilizado;

- F muito importante que a Libras seja
inserida no convivio escolar para todos,
principalmente entre os colegas ouvintes
daquela crianca surda;

- A crianca surda que nio conhece Libras
deve serlevada a conhecer e a praticar esse
idioma;

- O planejamento das aulas deve levar
em conta que, de um modo geral, se
organizado, primeiramente levando em
conta as necessidades da crianca surda,
pode-se atingir melhor a todos os outros
alunos.

De acordo com o Decreto n° 5.626/05,
a pessoa surda tem direito ao ensino da
Libras e também da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, desde a educacio
infantil. No Art. 22, § 10 desse documento,
por exemplo, sdo denominadas escolas ou
classes de educacio bilingue aquelas em que
a Libras e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa sejam linguas de instrucio
utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo. Todavia, a educacio
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bilingue néo se resume apenas ao uso de duas
linguas, implica, também, incluir adultos
surdos fluentes em Libras no quadro de
profissionais. Segundo Quadros e Schmiedt
(2006, p.19), "a educagio bilingue depende
da presenca de professores bilingues”.
Depende também de intérpretes de Libras
e de outras medidas que garantam nio
apenas a implantacdo dessa politica, mas,
sobretudo, a sua efetivagio. Outra questio
que pode surgir é: o que significa L2 7 no
contexto da alfabetizacio do surdo? Significa
considerar que esse sujeito vai aprender a ler
e a escrever uma lingua que ele nio fala ou
fala com menor fluéncia.

Outro aspecto a ser considerado na
comparacdo entre os dois idiomas ¢ quanto a
modalidade: o Portugués ¢ uma lingua oral-
auditiva e a Libras ¢é visual-espacial, como
toda lingua de sinais. Isso implica dizer que a
crianca, para adquiri-la, precisa ter o contato
com um usudrio. Entretanto, a maioria das
criangas surdas sio filhas de pais ouvintes
que,viaderegra, niosabemalinguadesinais,
logo, é na escola que elas vao adquirir a lingua
de sinais (L1), isso quer dizer que poderd
chegar a escola sem uma lingua estruturada.
Como é, entdo, que ela vai aprender a L2
se ainda nio tem a L1? E nesse sentido que
o professor questiona: Qual é o ponto de
partida na alfabetizagio da crianga surda? O
ponto de partida é esse sujeito ter uma lingua
que lhe sirva de arcabougo para pensar,
hipotetizar, por isso devemos comecar pela
lingua de sinais, para chegarmos ao ensino
de lingua portuguesa na sua modalidade

7 Segunda lingua
8 Decreto 5.626/05, Art. 16.
9 Lingua majoritaria do individuo
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escrita, lembrando ainda que o ensino de
lingua portuguesa na sua modalidade oral
deve ser uma oferta obrigatéria na educagio
basica, resguardando o direito de opgio da
familia e do aluno®.

Nessa diregio, pensar a alfabetizagio da
pessoa surda requer pensar em possibilitar
o acesso a construcdo do conhecimento
por meio da lingua de sinais, e para isso
sdo mnecessdrios professores fluentes na
Libras. Requerendo também o ensino da LP
embasado no aprendizado de uma segunda
lingua, onde os sujeitos estio ou estardo
vivendo o processo de interferéncia entre
idiomas de convivéncia, fenomeno que
chamamos de “interlingua”, momento onde
é fundamental haver a agfio orientadora do
educador. Para isso, o professor deve levar
em consideragdo alguns aspectos, tais como:
a) asurdez ou a deficiéncia auditivaniio é um
impedimento para que o surdo se alfabetize;
b) a LP deve ser ensinada ao surdo por meio
de metodologia propria para o ensino de Lz,
fazendouso de recursos visuais e de unidades
com significados, por exemplo, palavras
inteiras para que a crianga encontre uma
correspondéncia com algo que ja conhece o
sentido na L17. Portanto, partir da lingua de
sinais se apresenta como uma possibilidade
na alfabetizagio da pessoa surda, nio apenas
porpropiciaro conhecimento de mundo, mas
também por promover o desenvolvimento de
habilidades metacognitivas e a construgio
do conhecimento, a medida que possibilita o
dominio linguistico e a comunicagdo fluente
entre os seus utentes.
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6. O Atendimento Educacional
Especializado nas Salas de Recursos

Multifuncionais

Rafaella Asfora (UFPE)

Inicialmente, antes de introduzirmos
a temadtica, € importante situarmos
historicamente como as pessoas com
deficiéncia passam a usufruir de direitos,
dentre eles o direito a aprendizagem com
igualdade de condicoes de acesso aos
contetdos curriculares e ao conhecimento
em geral, em classes comuns do ensino
regular, tendo assegurada a oferta do
atendimento educacional especializado -
AEE, em salas de recursos multifuncionais.
Tanto o acesso a escolarizagio em escolas
comuns, quanto o AEE, configuram-se como
um direito do estudante com deficiéncia.

Historicamente a afirmacio de direitos
culminada na Revolugdo Francesa (1789)
contrapunha-se a falta da perspectiva de
igualdade existente no modo de producio
feudal, mas ainda era restrita a logica
dominante dos direitos necessarios para
o desenvolvimento da classe burguesa.
Avancando na historia, a Declaragio
Universal dos Direitos Humanos (1948)
surge como um marco que amplia a visdo
de direitos universais apontando mais
claramente os sujeitos de direito dessa
declaragio. Os direitos humanos passam
a ter um cardter cada vez mais universal
incorporando as iniimeras particularidades
existentes, tais como o direito das minorias

politicas, como os povos indigenas,
mulheres, pessoas com deficiéncia, etc.

Nessa direcio o movimento de pessoas
com deficiéncia ganha forca politica
e social e novas discussoes e debates
surgem, na sociedade civil e nos grupos
politicos, passando a orientar a legislacio e
consequentemente a elaboracio de novas
politicas publicas.

As pessoas com deficiéncia se reposicionam
socialmente a partirdatomada de consciéncia,
dessa minoria politica, enquanto sujeitos
de direitos. Para Figueira (2008) "Se até
aqui a pessoa com deficiéncia caminhou em
siléncio, excluida ou segregada em entidades,
a partir de 1981 — Ano Internacional da
Pessoa Deficiente — , tomando consciéncia
de si, passou a se organizar politicamente”

(FIGUEIRA, 2008, p. 115).

Passados 25 anos, 0 movimento atinge o seu
apice com a Convencio sobre os Direitos da
Pessoacom Deficiéncia (Novalorque, 2006),
aprovada pela ONU (2007) e ratificada
pelo Brasil (2008), que assegura a essas
pessoas o principio da dignidade humana,
anteriormente reafirmado na Declaracio
Universal dos Direitos Humanos (1948).
Essa convencio vem, entio, a reafirmar
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A universalidade, a indivisibilidade, a
interdependéncia e a interrelacio de
todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais, bem como a necessidade de
garantir que todas as pessoas com deficiéncia

os exercam plenamente, sem discriminacio

(Art. 24, pag. 14).

Dentre esses direitos estd o direito a
educacdo, a aprendizagem, em um sistema
educacional inclusivo,
criangas com deficiéncia e promova o seu
desenvolvimento, dando-lhes oportunidades
de aprendizagem por meio de recursos e
servicos que ajudem a eliminar barreiras
a aprendizagem, como por exemplo, a
comunicacional e a pedagogica.

que inclua as

A Convengdo de Nova lorque (2006) se
sustenta nos principios do paradigma da
inclusio, ao defender: a nio discriminacio,
o respeito pela diferenca e pela aceitagio
das pessoas com deficiéncia como parte
da diversidade humana, acessibilidade
e igualdade de oportunidades. Além
disso, deve assegurar que as pessoas com
deficiénciarecebam apoio no sistemaregular
de ensino favorecendo que essas pessoas
recebam apoio no sistema regular de ensino,
desde os anos iniciais de sua escolarizacio,
favorecendo o seu desenvolvimento, uma
vez que parte das barreiras a educacio
estd posta pelo ambiente escolar e é de
responsabilidade social.
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Ao ser signatario da presente Convengdo,
o Estado brasileiro assume o compromisso
de elaborar diretrizes, principios que irdo
nortear as acdes do governo, materializadas
na forma de politicas publicas. Dessa forma,
o Ministério da Educacio elabora a Politica
de Educacio Especial na Perspectiva de
uma FEducagio Inclusiva (2008) com o
objetivo de assegurar a inclusdo de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e habilidades/
superdotacdo, orientando os sistemas de
ensino, dentre outras agdes, a garantir: a)
Atendimento Educacional Especializado;
b) o desenvolvimento profissional e a
participacio da comunidade escolar; ¢)
utilizacdo de recursos de acessibilidade; d)
articulacdo de politicas publicas.

altas

Nesse cendrio, o que mudou, entio? Se
antes, as politicas de educacdo especial
favoreciam a segregacio de pessoas com
deficiéncia em classes e escolas especiais,
por estas nio avancarem na educagdo, a
partir de 2008, com a Politica de Educagio
Especial na Perspectiva de uma Educacio
Inclusiva, a educagdo especial, a luz de
uma nova perspectiva, é entendida como
uma modalidade transversal de educagio,
perpassando por todos os niveis, etapas e
modalidades, e atua complementando e
suplementando o ensino regular, por meio
de atendimento educacional especializado —

AEE.
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Atendimento Educacional Especializado: Definigdo, ptblico-alvo e caracterizagio

AsSalas de Recursos Multifuncionais (SRMF) foram instituidas pelo Programa de Implantagio
de Salas de Recursos Multifuncionais, via Portaria n® 13, de 24 de abril de 2007. Localizada
nas escolas de educagio bésica das redes publicas de ensino, é o l6cus, espago fisico, onde se
realiza, prioritariamente, o atendimento educacional especializado / AEE que "[...] identifica,
elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para
a plena participagio dos alunos, considerando suas necessidades especificas™ (SEESP/MEC,
2008).

De acordo com o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, Art. 1°, § 10 considera-se
ptblico-alvo da educacio especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagéo.

§ 20 No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serio observadas as diretrizes e
principios dispostos no Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005,

Ainda com relagdo a esse decreto, Art. 3, sio objetivos do atendimento educacional
especializado:

| - prover condicoes de acesso, participacao e aprendizagem no ensino regular e garantir ser-
vicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das ac6es da educacao especial no ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagégicos que eliminem as bar-
reiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modali-
dades de ensino.

Comoobjetivode darsuporte as escolas publicas, nainclusio de criangas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, essas salas
foram criadas. Buscou-se atender as demandas das criangas com deficiénciaemigualdade
de condigdes com os demais alunos do ensino regular. Para que as SRMF se efetivem
cabe ao gestor municipal, estadual ou federal, a garantia do profissional especializado, a
disponibilidade de um espago fisico para a sua instalacio e funcionamento.
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A partir da demanda do atendimento
educacional especializado, ou seja, de
alunos publico alvo da educacio especial,
matriculados
escola regular deve dispor de Salas de
Recursos Multifuncionais do tipo I ou
I1. As salas do tipo I sdo constituidas de
“microcomputadores, monitores, fones de
ouvido e microfones, scanner, impressora
laser, teclado e colmeia, mouse e acionador
de pressio, laptop, materiais e jogos
pedagdgicos acessiveis, software para
comunicacio aumentativa e alternativa,
lupas manuais e lupa eletronica, plano
inclinado, cadeiras,
(Brasil, 2010). Ja as salas do tipo II,
além dos recursos da sala do tipo I, tém:
impressora braile, reglete de mesa,
puncio soroban, globo terrestre acessivel,
software para producio de desenhos
grificos e tateis, dentre outros especificos
para o atendimento de alunos cegos.

em classe comum, a

mesas, armdrio”

Quanto profissionais  envolvidos
no AEE, um aspecto relevante é que os
professores tenham formacio que lhes
possibilite essa atuagio especifica, além
da articulacio desses professores da
educagio especial com os professores do
ensino regular. Além disso, é fundamental
a participacio das familias, recebendo

orientacdes e

408

trocando experiéncias,
bem como o didlogo com os demais
servicos publicos de saide, assisténcia,
entre outros. Por fim, ressalta-se que a
relacdo entre professor da sala regular
e o professor de SRMF deve ser de um

trabalho

buscando a eliminacio de barreiras

harmonioso, em parceria,

ol Lt

[

atitudinais e favorecendo a aprendizagem
e desenvolvimento desses alunos.

Sobre das
recursos multifuncionais, é importante
caracterizar o tipo de atendimento. As

o atendimento salas de

atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula
sendo

N

comum, ndo substitutivas a
escolarizagdo, com foco pedagogico e nio
clinico. £ importante lembrar que nio
deve ser confundido com sala de reforco,
e sim como um ensino complementar.
Deve ser realizado no turno inverso ao
da classe comum, na propria escola ou
centro especializado, que realize esse
atendimento educacional, a fim de que o
alunonio deixe de ter acesso aos contetdos

curriculares e conviver com os seus pares.

Cabe ao professor, elaborar, executar
e avaliar um plano de atendimento
educacional especializado para o aluno;
definircronogramaeatividades dosalunos,
respeitando seus interesses, organizar
as estratégias pedagogicas e elaborar e
utilizar recursos acessiveis, como pode ser
observado no relato da professora Evanice
Lemos na sala de recurso multifuncional
da Escola Dom Hélder Camara.

A atividade foi desenvolvida com uma
aluna de seis anos que cursa o 1% ano,
possui estrabismo e apresenta indicios
de deficiéncia intelectual que esta sendo
investigada por neuropediatra.
Apesar de ser uma menina muito atenta

uma

as situacdes que acontecem ao seu redor
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demonstra sérias dificuldades cognitivas
em relacio a compreensdo de contetdos.
Dessa forma, a atividade foi pensada para
ser trabalhada a sequéncia das letras do
alfabeto, o nome e o reconhecimento
dessas letras. Desenhamos uma trilha no
chdo da sala com giz, com a participagio
da estudante, além de confeccionarmos
fichas grandes com as letras do alfabeto em
impressio maitsculaparaserem colocados
na trilha de acordo com a sua sequéncia
correta. A medida que a atividade se
desenvolvia falivamos o nome da letra e
quando as letras eram colocadas na trilha
na sequéncia errada perguntdvamos se era
ali mesmo o local correto e repetiamos a
sequéncia do alfabeto desde o comego.
Quando ela nio conseguia identificar o
erro, refor¢givamos que continuasse que
ao final ela iria corrigir. Apés o término,
colocamos um alfabeto emborrachado no
chio e solicitamos que ela mesma fizesse
a corregdo, para que pudesse confrontar
seus erros e acertos.

Na atividade acima descrita, de
apropriacdo do
alfabética, a professora propde uma
atividade e pede que a aluna expresse
oralmente, o conhecimento do nome
das letras e a sequéncia das letras do
alfabeto, ja que "a capacidade de operar
no nivel das representacdes mentais
constitui uma fragilidade para no aluno

sistema de escrita

comdeficiénciaintelectual, eaoralidade
pode possibilitar o desenvolvimento
dessacapacidade” (BRASIL, 2010). Além
disso, é solicitado que a aluna confronte
seus erros e acertos por meio de um

\

o\,

alfabeto emborrachado, o que através
da mediagdo da professora possibilita
o desenvolvimento da autonomia na
constru¢io de seu conhecimento, uma
vez que é comum crianga com deficiéncia
intelectual manifestar dependéncia da
resposta do outro quando diante de uma
situacdo problema.

Possibilidades de Atendi-
mento nas Salas de Recursos
Multifuncionais

Quanto as criancas com idade de zero a
trés anos, o AEE se efetiva por meio de
servigos de estimulagdo precoce, os quais
tém como objetivo otimizar o processo
de desenvolvimento e aprendizagem
em consonancia com outros Servigos
publicos. Avancando no processo de
desenvolvimento e potencializando a
sua aprendizagem, para os alunos com
deficiéncia visual, surdez,
fisica, intelectual e motora descreveremos
abaixo algumas atividades desenvolvidas

deficiéncia

nesses espacos.

Alunos com Cegueira
* Ensinar o Sistema braile.

* Realizar atividades de Orientacdo e
Mobilidade.

* Ensinar Atividades de Vida Diaria (AVD).

* Transcrever materiais do braile para
tinta e vice versa.

* Fazer adequacao de materiais didatico-
pedagogico em parceria com o CAPs
(Centros de Atendimento Pedagégico
para Deficientes Visuais).
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Alunos com Baixa Visao

* Ensinar a usar os recursos 6pticos e nao 6pticos.

* Estimular o residuo visual com o uso de materiais que tenham cores fortes e contratantes.
* Ampliacdo de fontes.

* Producao de materiais com contraste visual.

* Producao de materiais didatico-pedagégicos adequados ao tipo visao.

Alunos Surdos

* Ensinar a Libras.

* Coordenar oficinas de Libras.

* Promover o aprendizado da lingua portuguesa na modalidade escrita.

* Encaminhar para os servicos de fonoaudiologia os que optarem pela oralizacao.

* Estabelecer parceria com o CAS.

» Adequar materiais didatico-pedagdgicos que promovam experiéncias visuais de ensino.

Alunos com Deficiéncia Fisica

* Adequar materiais didatico-pedagogicos.

» Adequar recursos de informatica.

» Adequar o mobiliario.

* Providenciar recursos de auxilio da AVD e recursos de mobilidade.

* Desenvolver projetos em parceria com profissionais da arquitetura, terapia ocupacional,
fonoaudiologia, engenharia, dentre outros.

Alunos com Deficiéncia Intelectual

* Promover atividades em que o aluno seja sujeito ativo do conhecimento e que resgate a
autonomia.

e Ensinar A.V.D.
* Possibilitar o desenvolvimento da criatividade.

Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o AEE ¢ organizado para apoiar
o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatoria dos sistemas de ensino.
Tanto o professor da sala comum, o professor da sala de recursos, o gestor e toda a equipe
escolar, juntamente com a familia, devem estar atentos para que a sala de recurso nio
seja um mecanismo de exclusido, de um atendimento segregado, que minimize o poten-
cial de aprendizagem dos alunos, mas que a escola cumpra a sua funcio social de valori-
zar e respeitar a diferenga, como parte da diversidade humana, garantindo o direito de
aprendizagem de cada crianca.
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BRASIL. Ministério da Educagido. Secretaria da Educacio Especial. Politica
Nacional de Educacio Especial, na perspectiva da Educacio
Inclusiva. Brasilia:MEC/SEESP, 2008.

FIGUEIRA, Emilio. Caminhando em Siléncio — Uma introducio a
trajetéria das pessoas com deficiéncia na Histéria do Brasil. Giz
editorial, 2008.

BRASIL. Ministério da Educagio Decreton® 7.611,de17denovembrode 2011.
Disponivel ~em  http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-2014/2011/
Decreto/D7611.htm*#arti1. Acesso em: 19 de outubro de 2012, as 20h38min.

ORGANIZAGAO DAS NACOES UNIDAS. Convencio sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, 2006.
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ComPaRTILHaNDO

1.5equéncia didatica referente ao
Projeto: "O tempo passa...".

Este projeto, elaborado pela professora Dayse Holanda, foi desenvolvido com
alunos surdos, entretanto, também ¢é indicado para criancas com transtorno
de aprendizagem, como, por exemplo, dislexia. Estas, assim como as criancas
surdas, com frequéncia apresentam dificuldades temporais e, consequentemente,
dificuldade na ordem das letras e das silabas.

Objetivo Geral

Discriminar a duragio e a sucessio temporal (dia, més e ano).

Objetivos Especificos

- Identificar os dias da semana e os meses do ano em Libras.

- Nomear os dias da semana na sequéncia correta.

- Saber com clareza anogio de tempo imediata: o hoje, o ontem e 0 amanha.
- Aprender a registrar e a identificar no calendério datas importantes.

Conteudos

Sequéncia temporal
(dias da semana e meses do ano)

Puablico alvo

Alunos do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

<"




Tempo estimado
Um ano.
Material necessario

Emborrachado tipo E.V.A; velcro; cola quente e pistola de aplicagdo; colade contato; calenddrio
contendo palavras, figuras e sinais correspondentes; lapis de cor.
Desenvolvimento

12 Etapa — Confeccione um calendédrio mensal adaptado a educacio de surdos, contendo
figuras, palavras e sinais correspondentes. Faca também um cartaz e trés fichas com as
palavras hoje, ontem e amanh, representadas por meio de figuras. Coloque-os proximo ao
calenddrio mensal. A cada més, faga a apresentagio do novo calendirio, que deverd ser fixado
naparede dasala de aula em local visivel. Aproveite para destacar fatos que ocorrem na escola,
datas importantes, aniversariantes do més, dentre outros.

2 Etapa — Utilize o calendario diariamente. Faca o sorteio de um aluno por dia para localizar
e marcar a data atual.

32 Etapa—Apésoalunolocalizaradataatual no calendério, inicie uma conversa perguntando:
Hoje é que dia da semana? Em que més do ano estamos? Enfatize sempre as palavras hoje,
ontem e amanhi em contextos variados referentes a fatos e acontecimentos como: Ontem,
dia..., fomos ao passeio, e amanhi iremos assistir ao filme, ler a historia, fazer a festinha tal....

4 Etapa — Apos as respostas, o aluno devera localizar as fichas correspondentes as palavras
hoje, ontem e amanhi, e fixar cada uma no cartaz, observando o local correto com seus
respectivos sinais.

Avaliagio: O calenddrio trabalhado dessa forma torna esta atividade mais rica e desafiadora,
além de promover a aprendizagem. Quando a crianga encontra e marca no calendario o dia
correspondente a palavra “hoje”, também terd que localizd-lo através das cartelas visualizando
osinal, o desenho e a escrita das palavras trabalhadas. O aluno, ao montar o calendério, torna-
se mais seguro, bem como pode ganhar autonomia e seguranca.

Referéncias

GOLDFELD, Marcia. A crianca surda: linguagem e cognicio numa perspectiva
socio-interacionista. Sio Paulo: Plexus, 1997.

QUADROS, Ronice Miiller de. Idéias para ensinar portugués para alunos surdos.
Brasilia: MEC, 2006.
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2. Relatos de experiéncia

Relato de experiéncia com a inclusao de um aluno com paralisia cerebral.

O relato de experiéncia foi realizado
pela professora Ivanise Cristina da Silva
Calazans, da Escola Municipal Nova Santana
de Camaragibe, PE. Leciono numa turma de
2% Ano, tendo um estudante com paralisia
cerebral, com impedimentos na escrita, fala
(porém, com expressdo oral compreensivel
pelo interlocutor) e locomogdo. Tais
impedimentos de ordem motora nio
interferem na sua interagio com os demais
colegas e comigo. No momento da escrita,
porexemplo, a estagidria transcreve sua fala.

Os jogos fazem parte da rotina da minha
sala, vejo como mais um aliado favorecendo
a aprendizagem. Costumo organizar minha
turma em quarteto, colocando sempre 1 ou 2
estudantes com maisdificuldades, juntocom
os que estdo no desenvolvimento compativel
com o planejado. Estou desenvolvendo um
projeto didatico pedagogico — Camaragibe:

minha histéria, meu bairro, minha cidade
— e para melhor assimilar os contetdos
utilizo um dominé da cidade de Camaragibe,
composto de 28 pegas, uma parte da peca
tem a foto de um ponto da cidade e a outra
o nome desse ponto. Hd também o jogo da
memoria, usando os mesmos pontos. Este
jogo dd mais autonomia para quem nio
1é, que é o caso da crianca com paralisia
cerebral, possibilitando aleitura de imagem.
Como foi realizada uma aula passeio
mostrando esses pontos, essa atividade flui
naturalmente de forma que ela participa
da mesma forma que as demais. Esse jogo
estd sendo um grande aliado para o projeto
e foi um grande atrativo na 12 feira de
conhecimento. Também fiz uso do jogo
bingo letra inicial (material distribuido pelo
MEC), como complemento, pois os seus
objetivos atendem as criangas neste nivel de
aprendizagem.
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Relato de experiéncia com a inclusao de uma aluna com sindrome de Down.

O presente relato faz parte da pratica pedagogica
da professora Katia Barros da rede regular de
ensino do municipio do Recife. A professora tem
em sua sala de aula do 1° ano uma aluna (Bianca)
com sindrome de Down, com 7 anos de idade, e
cinco anos de escolaridade na rede privada.

No inicio do ano letivo de 2012, Bianca
ingressou no 12 ano do Ensino Fundamental de
uma escola darede municipal do Recife. Eraum
desafio profissional, com a concepgio de que é
possivel alfabetizar a todos, mesmo aqueles
que apresentam dificuldades de comunicacio e
deficiéncia intelectual.

Asbases tedricas nos dio o alicerce para estruturar
uma prética pedagogica coerente, mas so o fazer
reflexivo pode conduzir a resultados satisfatorios.
Saber que pessoas com sindrome de Down
tém uma boa memoria visual e que trabalhar
concretamente, através de vivéncias significativas
importantes para a aprendizagem, direciona o
professor para uma organizacio diferenciada de
suas aulas.

No trabalho com Bianca foi necessirio que, no
dia a dia, a turma fosse conhecendo seu jeito,
suas dificuldades e suas conquistas. As criangas
comegaram a conversar entre si sobre o assunto
de forma aberta e singular, trazendo a tona
informagdes que construiram através dos meios
de comunicacio e de didlogo com seus pais. Nestes
momentos sempre procurei trazer o conhecimento
e tratar o assunto de forma clara. Aproveitei a
oportunidade para contar histérias infantis de
pessoas com sindrome de Down, como: “O pequeno
rei Artur” e "Danga Down”. Fles identificaram
semelhancas fisicas e comportamentais entre
Bianca e os personagens dos livros e reconheceram
limites e potencialidades.

Para que o processo de alfabetizagio acontecesse
foi levada em consideragio a necessidade de
trabalhar de forma concreta, com recursos
visuais e significativos, num trabalho planejado
e sistemadtico, em que os contetdos abordados
em sala de aula fossem re-significados no AEE.
Os recursos visuais utilizados em sala de aula
passaram a compor o ambiente alfabetizador
exposto e permanente.

Na sala de aula todos se beneficiaram dos
recursos visuais e das estratégias usadas para
a alfabetizacio, tais como: listas de animais
ilustradas, histérias infantis contadas e
dramatizadas, em que os nomes de seus
personagens sdo estudados como palavras
chaves com silabas geradoras de outras. Escritos
no quadro, os nomes dos personagens sio
comparados quanto ao tamanho e ntmero de
letras.

Uso recursos de baixo custo como figuras de
revistas, cartilhas, livros, folhas de papel oficio,
papel guache, tesoura e cola, como também
imagens tiradas do Boardmaker, software
distribuido pelo MEC para as escolas publicas
que tém no SAPE.

Atualmente, Bianca acompanha as rotinas
didrias de trabalho, lendo as palavras geradoras e
outras constituidas das silabas mais trabalhadas,
participa de todos os momentos da aula.

Referéncias

CYRENO, Lucia. O pequeno rei Arthur. Sio

Paulo: Paulinas, 2007.

COTES, Cliudia. Danca Down. Colecio

Fazendo a Diferenca. Sio Paulo: Paulinas, 2008.
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3. 0 uso de jogos voltados para a
alfabetizacao inclusiva

Jogo1
Domino Variado

a) N© de participantes
Nominimo, dois participantes.
b) Ambientagio e material

O dominé variado é composto de pecas
que podem ser confeccionadas facilmente
utilizando-se isopor, papel, papelio ou
madeira como suporte das pecas. As
dimensdes e formatos de cada peca podem
seguir o modelo do dominé classico;
separadas ao meio por uma linha, cada lado
da peca mostra (por meio de desenhos ou
figuras) um conteado a ser trabalhado, de
acordo com o objetivo pedagdgico que o
professor quer atingir. Sio contetdos que
podem ser utilizados: Numeros (ardbicos
ou romanos) e numeros (em Libras ou
braile); letras do alfabeto e alfabeto manual
da Libras ou letras em braile; palavras e
configuragdes de mio; palavras e sinais da
Libras (ou braile) dentro de um contexto
(cores, verbos, animais, familia etc.). Outros
contetidos podem ser pensados e utilizados
pelos educadores.

¢) Descrigio

Joga-se como o dominé cldssico, variando

o nimero de pecas, de acordo com os
contetdos utilizados. Para um domin6 com
27 pegas, por exemplo, utilizam-se 6 figuras
diferentes, que se repetem 8 vezes ao longo
das pecas, sendo que 6 dessas pecas trazem
figuras iguais nos dois lados da peca. Esses
sdo numeros ideais para se jogar em um
grupo de 3 pessoas. No dominé classico,
inicia o jogo quem possui o carreirdo (a pega
que tem os seis pontinhos pintados). No
caso do exemplo anterior, essa regra pode
ser discutida e acordada entre os membros.
Ganha o jogo aquele que primeiro encaixar
todas as suas pegas no jogo, como o dominé
classico.

d) Objetivos pedagdgicos

- Reconhecer as letras do alfabeto;

- Diferenciar letras de nimeros e outros
simbolos;

- Reconhecer diferentes tipos de letras,

- Promover a interdisciplinaridade;

- Incentivar a inclusdo por meio do
conhecimento da Libras e do codigo braile
por todos os alunos.

e) Anos indicados

12,2%¢ 3% anos
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f) Dicas

B importante que as pecas sejam atraentes
e bem visiveis em suas ilustracoes,
principalmente para criangas com baixa
visdo. No caso de criancas cegas, pode-se
utilizar, além do codigo braile, o desenho
em alto relevo, o importante é que
nenhuma crianca esteja impossibilitada
de participar do jogo por questdes de falta
de acessibilidade. Assim, esse jogo s6 é
indicado se cumprir tais requisitos.

Jogo 2

Bingo dos Sons Iniciais. Jogos de
alfabetizacao distribuidos pelo
MEC

Esse jogo pode ser trabalhado no 1° ano
do ensino fundamental e também atende
a alunos com deficiéncia intelectual, que
podem se favorecer do material que é
composto de cartelas com figuras e por
suas palavras correspondentes. Caso o
professor ache necessario, pode realizar
adaptacdes no jogo, como a confeccio
de cartelas com figuras maiores. No
caso de alunos com deficiéncia motora,
eles também se favorecerdo do jogo se o
professor, a partir dos seus impedimentos,
conseguir confeccionar cartelas com
material mais grosso que favoreca pegar o
material.
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- O professor pode e deve envolver todos

os alunos na confecgio das pegas.
Assim, todos terio maior interesse e
responsabilidade com o jogo.

- E importante acompanhar o jogo de
perto, jogar com eles, intervir nas
dificuldades, dar atengio e incentivi-los
asocializar o que aprenderam ao final de
cada partida.

Fimportante nio exigir dos alunos asoletragio
das palavras, respeitando as possibilidades
de desenvolvimento de seus alunos com
deficiéncia e atendendo aos objetivos didaticos
jd existentes no jogo. Todos os objetivos
diddticos podem ser atingidos sem o uso da
falae, posteriormente, 0 aluno com deficiéncia
poderd utilizar de outros recursos para ler e
escrever, como ja mencionamos. Sugerimos
que, vocé professor, consulte a caixa de “jogos
de alfabetizacio” MEC e utilize-os em sala de
aula para todos os alunos. Pense em realizar
todas as adaptagdes possiveis para que seus
alunos com deficiéncia possam participar e se
favorecer.
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APrRenbpennpo mais

Sugestoes de leitura

Ensaios Pedagoégicos. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacao Especial, 2006. 146 p.

A obra aborda uma coletanea de artigos de pesquisadores e profissionais da educagio e areas afins,
com o objetivo de promover uma reflexdo sobre a educacio especial na perspectiva da educagio
inclusiva. Os autores resgatam os pressupostos filosoficos, histéricos, legais e pedagogicos que
mobilizam elementos para se refletir o sistema educacional e tornar possivel o didlogo entre
gestores e educadores, e a (re) construgio de um sistema educacional inclusivo.

Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/txt/esnsaiospadagogicos2006.txt




QUADROS, Ronice Mdiller de; SCHMIEDT, Magali L. P.
Ideias para ensinar portugués para alunos surdos. Brasilia: MEC; SEESP, 2006.

Olivrotem comofocoauxiliarosprofessoresnaintrodugio doensinodalingua portuguesaparaaprendizes
surdos no contexto da educagio bilingue (lingua de sinais [L1] e lingua portuguesa [L2]). Nele, as autoras
apresentam vérias propostas de atividades relacionadas com o ensino da lingua portuguesa, bem como
jogos e brincadeiras adaptadas ou criadas especialmente para criangas surdas. Trata-se de um material
com dicas concretas e detalhadas que vio nortear professores do ensino fundamental, sejam aqueles que
ministram aulas para alunos surdos em salas regulares, salas parasurdos ou, ainda, os de salas de recursos.
Independente dasituagio, asideias ajudaro os professores no processo educacional do aluno surdo.

Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port surdos.pdf




GOMES, A. L. L. V; POULIN, J.R; FIGUEIREDO, R. V. Educacao especial na
perspectiva da educacao inclusiva. O atendimento educacional especializada
para alunos com deficiéncia intelectual. Ministério da Educacao. Secretaria de
Educacao Especial. Universidade Federal do Cearg, 2010.

A obra faz parte de uma cole¢io do Ministério da Educagio, que traz dicas e reflexdes
acerca da prética pedagogica em todas as especificidades da educacio especial dentro
do paradigma da educagio inclusiva. O fasciculo 2, em particular, aborda o Atendimento
Educagio Especializado (AEE) para alunos com deficiéncia intelectual, destacando o papel
do AEE no desenvolvimento intelectual e na autonomia do aluno. Apresenta a necessidade
de avaliagio de alunos isolados e traz ao final um estudo de caso.

Disponivel em:
portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&task=doc_d




