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Editorial

Sempre esteve presente em nossas discussdes a questao da publicacdo, a importancia
de nossos alunos produzirem e publicarem textos que apresentassem suas reflexoes acerca
das tematicas presentes no desenvolvimento das diversas disciplinas do curso.

O problema era: Onde publicar? Onde estdo os espacgos acessiveis aos alunos?

Foi pensando nisso que, a partir da analise dos estudos de caso feita pelos alunos na
disciplina Estagio de Supervisao Educacional, nos propusemos criar um espaco para que
os alunos pudessem publicar o resultado de seu trabalho.

A Revista Eletronica Coordenacdo Pedagoégica: Coletanea de Estudos de Casos é esse
lugar. E ja podemos ver nossos alunos produzindo e publicando, vivendo a experiéncia de
produzir e publicar, aplicando seus conhecimentos e observando as normas que regulam
as publicacdes académicas.

Nesta segunda edicdo, contamos novamente com artigos dos nossos alunos do 8° Periodo
do Curso de Pedagogia com Enfase em Necessidades Educacionais Especiais e do 9° Periodo
do Curso de Pedagogia com Enfase em Ensino Religioso.

Vale a pena ver o resultado!

Prof. Sérgio de Freitas Oliveira
Curso de Pedagogia * ICH * PUC Minas
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Apresentacao

A empolgacado dos nossos alunos com o lancamento da 1% edicao da Revista Eletronica
Coordenacao Pedagogica: Coletanea de Estudos de Casos nos motivou a trabalhar neste
segundo semestre para construirmos a 2® edicdo. E ela que colocamos nas suas maos e na
sua tela. O objetivo da revista é publicar os artigos produzidos pelos alunos dos Cursos de
Pedagogia com Enfase em Necessidades Educacionais Especiais € em Ensino Religioso, da
PUC Minas, a partir dos estudos de caso analisados no Estagio Supervisionado de Super-
visdo Educacional.

No dia-a-dia do nosso trabalho, como pedagogos, somos desafiados com problemas das
mais diversas ordens — da indisciplina as dificuldades de aprendizagem. E nao podemos
ignorar o que acontece com 0s nossos alunos.

Se existe problema, existe a necessidade de conhecé-lo e compreendé-lo para que possa-
mos promover alguma forma de intervencao. Afinal, superar as situacdes que comprometem
o desenvolvimento dos nossos alunos deve ser sempre o objetivo do educador, o compromis-
so do professor e do pedagogo.

Para isso, nos, pedagogos, recorremos ao estudo de caso, para fazermos um diagnéstico
do problema, conhecermos seu alcance e suas implicacdes e sugerirmos intervencoes — de
curto, médio e longo prazo — que possam resultar em beneficio para os nossos alunos.

Entre as nossas atividades de estagio, trabalhamos o estudo de caso, estudamos e re-
latamos um estudo de caso realizado pelas escolas, observando os passos para a sua ela-
boracdo. As vezes, é dificil a realizacdo da tarefa. Em muitas escolas, ndo se formaliza um
estudo de caso. As informacoes estdo na memoéria dos coordenadores e surgem por meio de
depoimentos orais. Recolhemos as pecas, como se fosse para montar um quebra-cabeca. Ai
fica a questdo: ao estagiario ndo se da a oportunidade de ver e vivenciar a pratica do estudo
de caso, do trabalho com os problemas que interferem no desempenho escolar de nossos
alunos e nas suas relacoes. Como sera quando esse estagiario for o profissional? Sera que
s6 a literatura, a teoria, dara a ele condicdes de realizar uma pratica eficaz?

Apesar das dificuldades, como na edicdao anterior, muita coisa boa se conseguiu. In-
sistindo, “incomodando” os coordenadores, muitas historias foram levantadas. E, a partir
desses relatos e depoimentos, nossos estagiarios conseguiram reconstituir os casos e fazer
os seus relatorios, expressos nos artigos que compoem esta 22 edicao da revista.

Prof. Sérgio de Freitas Oliveira’
Curso de Pedagogia * ICH « PUC Minas

1. Licenciado em Letras e em Pedagogia, com especializacdo em Coordenagdo Pedagdgica e mestrado em Educa-
¢do, é professor orientador de Estdgio Supervisionado dos cursos de Pedagogia com énfase em Ensino Religioso e
Pedagogia com énfase em Necessidades Educacionais Especiais da PUC Minas.
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A PRATICA DE UMA COORDENADORA COMO FATOR DETERMINANTE NO AVANCO DE UMA
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Resumo

Este caso demonstra a importdncid e d eficdcia do tra-
balho realizado por uma coordenadora pedagogica ao
detectar, assistir e acompanhar uma crianca com Trans-
torno de Déficit de Aprendizagem / Hiperatividade.

runa® é uma crianca de 8 anos, esta
Bcursando a segunda série do ensino

fundamental em um colégio particu-
lar de Belo Horizonte onde estuda desde os
trés anos de idade.

No ano de 2006, a professora pediu as-
sisténcia a coordenadora pedagogica, pois
Bruna estava tendo dificuldades em prestar
atencao nas tarefas. Mesmo em atividades
prazerosas, nao se mantinha assentada
quando devia, tinha dificuldades para se
relacionar com seus colegas, sua leitura
era segmentada e, em funcao disso, tinha
dificuldade para conclui-la. Em algumas
avaliacdes, necessitou de um tempo maior
para realiza-las. E, como se sabe, se torna
impossivel o professor resolver isso sozi-
nho, uma vez que seu tempo e sua funcao
na escola é a docéncia. Assim, o professor
precisa contar com o pedagogo para, juntos,
compreenderem o caso do aluno e buscarem
uma solucéo.

A coordenadora entdo reservou alguns
minutos nas reunides individuais que tinha
com a professora para comecar a investigar
o caso. Primeiramente, anotou, em seu ca-
derno, todos os sintomas apresentados pela
aluna e levantou, com o auxilio da profes-
sora, hipéteses de que a menina poderia
estar passando por um momento dificil na
familia, as atividades elaboradas nao lhe
estariam chamando a atencdo ou a aluna
teria transtorno de déficit de atencao. Dian-
te dessas possibilidades, pediu para que a

1. Nome ficticio para preservar a identidade da aluna

professora descobrisse, no dia-a-dia, o que
chamava a atencao da aluna e relacionasse
com as atividades dela para ver se Bruna
conseguiria ficar atenta ao fazé-la. Elaborou
um bilhete convocando a presenca dos pais
na escola para que pudesse descobrir se es-
tava acontecendo alguma coisa em casa que
pudesse estar afetando o comportamento da
menina.

Como os sintomas apresentados envol-
viam alguns aspectos que nao eram da area
pedagogica, ela pediu que a psicéloga da es-
cola a ajudasse, passou todas as informacoes
ja obtidas e a crianca foi acompanhada tam-
bém por essa profissional. Ao pedagogo cabe
discernir a necessidade ou nao de ajuda de
especialistas. Durante todo o processo, elas
trabalharam juntas passando informacgdes
sobre a crianca.

Os pais da crianca descartaram a possibi-
lidade de ela estar passando ou presencian-
do uma fase dificil em casa. Depois de um
més, a coordenadora perguntou a professora
se a estratégia utilizada estava tendo resul-
tado e ela disse que a crianca permanecia
com os mesmos sintomas. Reuniu-se com a
psicéloga e pediu o diagnéstico da menina,
sendo constatado o transtorno de déficit de
atencao/ hiperatividade. A coordenadora
chamou os pais, novamente, para uma reu-
nido e esclareceu, juntamente com a psico-
loga, o resultado diagnosticado da aluna.
Explicaram sobre o transtorno para os pais,
pediram a eles que procurassem um médico
para a crianca, explicaram a importancia de
ela ter um acompanhamento psicopedagogi-
co e pediram aos pais que esses profissionais
pudessem sempre informar a escola sobre o
acompanhamento da menina.

A coordenadora pesquisou varios mate-
riais informativos e passou para a professora,
para que conhecesse melhor o que estava se
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passando com sua aluna e pediu que ela se
reunisse semanalmente com a psicéloga da
escola para discutirem maneiras adequadas
de intervencao. Segundo Vermes (2002), fe-
lizmente, o reconhecimento dos professores,
neurologistas, psicélogos, etc. sobre o TDAH
como um problema de origem neurolégica,
mas permeado de intervencdes efetivas, tem
trazido, recentemente, boas chances de su-
peracao dos problemas identificados naque-
les que apresentam esse problema.

A criancga, por orientacdo médica, passou
a utilizar remédio e foi acompanhada pela
coordenadora da escola juntamente com sua
professora e a psicologa e seus pais a encami-
nharam para atendimento psicopedagégico.
Esses profissionais permanecem acompa-
nhando-a e, por relato de ex-professoras, da
atual e dos pais, Bruna demonstrou grande
avanco em suas relacoes interpessoais e na
area pedagoégica desde o momento em que
comecou a ser tratada.
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VERMES, Joana Singer. Sobre livros: Terapia
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Resumo

Este artigo tem o objetivo de apresentar o estudo de caso
de uma crianca de 8 anos, em que foi detectado um distiir-
bio de aprendizagem: a dislexia, e evidenciar na pratica
do cotidiano escolar como professores ¢ coordenadores
entendem e lidam com esse assunto.

e acordo com o sistema educacional

atual, as nossas escolas estdo mais

acostumadas a trabalhar com crian-
cas consideradas “normais”, ou seja, alunos
com um bom desempenho, um bom rendi-
mento na aprendizagem e um bom comporta-
mento. Existe uma espécie de problema que
assombra hoje as salas de aulas, e atende
pelo nome de dislexia sendo co-responsavel
pelas dificuldades de criancas, principal-
mente nas séries iniciais. E evidente que
esse distarbio é um grande obstaculo que
impede o pleno desenvolvimento da leitura
e da escrita. No entanto, ndo seria esse um
disturbio que esta sendo usado para justifi-
car o fracasso escolar?

Diante de tais consideracdes, parte dos
estudantes que escrevem as letras invertidas
na alfabetizacdo ou cometem erros ortogra-
ficos agem assim porque essas ocorréncias
sdo normais no processo de ensino-apren-
dizagem. Se elas tém pouco interesse pela
leitura e pela escrita isso ndo pode ser visto
como uma doenca, talvez seja falta de incen-
tivo e de oportunidades para ler e escrever
no seu dia-a-dia.

Como todo ser, o aluno esta apto para
aprender, por esse motivo me interessei em
pesquisar o caso de um aluno que tivesse
muita dificuldade na escrita e na leitura.
Esse aluno tem 8 anos, esta na 2% série, em
uma escola publica de Belo Horizonte, e vive
com seus pais.

O aluno, por apresentar dificuldades na
escrita e na leitura, foi submetido a uma
avaliacao psicologica, a pedido da professo-
ra, €, em conversa com os pais, constatou-se
o quanto o aluno tem dificuldades de leitura
e escrita, o que pode ser uma das causas da
dislexia.

Mas o que muito acontece hoje é o profes-
sor rotular seu aluno em vez de se interessar
pela forma como ele aprende, ou seja, crian-
ca que troca letras € disléxica? Nao, pois se o
foco for a expressao escrita calcada na orali-
dade (escrever como se fala), trocar tipos de
letras como T e D, F e V, parecidos fonetica-
mente e juntar letras de forma aleatéria sao
acoes normais do processo de alfabetizacao.
Estudos comprovam as varias hipoteses da
escrita e alfabetizar, hoje, esta longe de ser
uma tarefa facil, num processo complexo de
que as idéias dos pequenos nem sempre Sao
as idéias dos adultos.

Observar a relacdo do aluno com a prépria
escrita é mais importante do que apontar
erros e muito mais efetivo do que rotula-lo
com um portador de um disturbio, com diz
Gisele Massi, especialista em fonoaudiologia
e linguagem.

Com tudo isto, vale lembrar que os pro-
fessores muitas vezes nao apresentam co-
nhecimento claro sobre o assunto, e quando
detectado um aluno com esse tipo de difi-
culdade, os professores ficam impacientes,
chamando atencédo da crianca em tom mais
alto de voz.

Deve-se fazer um exame cuidadoso: as
informacoes médicas, pedagogicas e com-
portamentais devem ser reunidas, organiza-
das e avaliadas, pois, se a crianca apresenta
dificuldades de escrita e leitura, pode ser
por motivo de os pais a néo valorizarem a
leitura ou de o acesso a livros e jornais ser
insuficiente ou até inexistente, o que pode
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influenciar diretamente no desenvolvimento
percebido em sala de aula.

A dislexia é uma dificuldade na leitura,
mas também uma alteracdo na vida normal
do aluno por ela atingido. O professor deve
estar atento para a situacao do aluno dislé-
xXico e assim, numa atitude mais tolerante
e carinhosa, ajudar a ultrapassar suas difi-
culdades. Nesse contexto, o coordenador tera
suma importancia para ajudar na orienta-
cdo, na assisténcia e no acompanhamento
ao professor e ao aluno em intervencoes que
devem ser realizadas como:

Na sala de aula, o professor deve recorrer
com freqtiéncia a estratégias didaticas dife-
renciadas que, com o apoio do coordenador,
serao desenvolvidas para uma assisténcia ao
aluno com dificuldade;

Ter atencdo em verificar se o aluno que
apresenta a dificuldade esta acompanhando
ou nao os conteudos trabalhados;

Os comportamentos de todos na escola
deverdao ser reforcados positivamente, de
modo que aumente o auto-conceito escolar
do aluno e a sua auto-estima;

E preciso elogiar o aluno sempre que con-
seguir cumprir suas tarefas escolares.

A dislexia tem estudos recentes que
apontam para uma descoberta neurofisiol6-
gica que seria capaz de justificar a falta de
consciéncia fonologica do disléxico, mas as
principais instituicoes de estudos da doenca
aceitam, atualmente, a teoria de uma origem
genética, no entanto, oficialmente, a dislexia
ainda é um distirbio sem causa definida.
Como os mecanismos de funcionamento da
dislexia ainda sdo um mistério para a medi-
cina, s6 os sintomas é que conduzem a um
diagnéstico e esses sintomas podem apontar
caminhos equivocados.

Por este motivo, € necessario muito cui-
dado ao diagnostico de um aluno disléxico.
Nem sempre é facil detectar a dislexia, pois
o tema é bastante controverso e percebe-se
que nao se esgota aqui, nao ha conclusodes
definitivas sobre ela, ou seja, suas causas,
seus sintomas, sua ligacao com o ambiente
escolar. O que se sabe é que todo aluno com
dificuldade tem o direito de ter um acompa-
nhamento que contribua para sua formacéo,
respeitando o seu tempo de aprendizagem e
as suas limitacoes.
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Resumo

O presente artigo trata de um fendmeno muito presente
entre criangas, adolescentes e jovens dos nossos dids, tan-
to da escola priblica quanto da particular, que tem causa-
do uma série de dificuldades ¢ transtornos na vida dessas
pessoas e no cotidiano escolar: o abandono afetivo.

ducar, nos dias atuais, ndo é tarefa

facil. Embora se tenham aberto no-

vas e multiplas possibilidades para a
educacéo, em razdo mesmo do crescimento e
do amadurecimento das ciéncias humanas,
biologicas, exatas, contribuindo também
para o avanco da tecnologia, cresceram em
numero e complexidade os desafios que a
escola enfrenta.

Um destes desafios é consequiéncia direta
das mudancas pelas quais tem passado a
familia, na sua formacao, estrutura e dina-
micidade. A mulher aponta como uma das
responsaveis pelo sustento do lar, precisan-
do ausentar-se de casa e do convivio com
os filhos. O trabalho exige uma dedicacao
maior e uma formacao individual continua.
Sao cada vez mais numerosos os casos de
pais separados, o que significa, em muitos
casos, que outras pessoas se tornam res-
ponsaveis pela educacao da crianca e do
jovem, ao mesmo tempo em que os limites
ficam alargados, ou mal definidos.

Sao muitos os que hoje sdo educados ou
“cuidados” por padrastos, madrastas, avos,
tios ou tias, entre outros. Esses outros res-
ponsaveis, muitas vezes, ja se encontram
também ocupados, envolvidos com outras
realidades anteriores a chegada desse meni-
no ou menina cujos pais, por algum motivo,
se ausentaram.

Este € o caso de André!, 13 anos, que
recentemente veio para a escola particular.

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

Perdeu sua méae com 1 ano e meio, por causa
de anos de depressao, e posterior suicidio.

Seus avés paternos ja haviam falecido an-
tes mesmo de seu nascimento. Seu pai, com
quem passou a maior parte do seu tempo
até os dias de hoje, € uma pessoa instavel,
emocionalmente falando, que sobrevive ba-
sicamente da pensdo que a mae deixou para
o filho.

Logo apos o falecimento de sua mae, An-
dré foi para a casa de seus avos maternos,
onde permaneceu pouco tempo. O pai rei-
vindicou o direito a guarda do menino, com
quem ficou desde entao. A visita aos avés
ficou restrita a uma vez a cada quinze dias.

O menino, que antes ficava em uma es-
colinha do bairro para que a mae pudesse
trabalhar, foi colocado, entao, na escola pu-
blica. Sem critério, sem acompanhamento,
André foi para a escola, o que para muitos
de seus familiares indicava que o mesmo
estava sendo bem cuidado, e que estava se
desenvolvendo.

Algumas de suas tias, percebendo que
ele, por vezes, ndo estava sendo alimentado
adequadamente, encontrava-se sujo, com
roupas menores que seu tamanho, rasgadas,
entre outras coisas, intervinham esporadi-
camente de modo a aliviar o abandono que
passou a viver ap6s a morte de sua mae.

Em 2006, veio a falecer seu avo paterno, e
a avo, preocupada com o futuro do menino,
resolveu matricula-lo em uma escola par-
ticular. Foi neste periodo, entdo, que ficou
evidente o sofrimento da crianca, resultado
de intmeros descuidos, desatencdes e au-
séncias de todo tipo.

Os familiares foram surpreendidos com
a primeira “bomba” de André que, ao final
do ano, conseguiu ndo mais que uma meédia
de 30 pontos na maioria das disciplinas (em
um total de 100 pontos), insuficiente mesmo
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para que ele pudesse fazer alguma recupe-
racao. O menino “mais inteligente de sua
sala” revelou uma fragilidade que ninguém
parecia esperar.

Logo se apegaram a algumas justificati-
vas tais como “é o choque da escola publi-
ca com a particular”, ou “é por causa da 5%
série, que é muito dificil”. O ano seguinte
seguiu com algumas modificacdoes, em que
se acreditava dar conta do problema.

André permaneceu na mesma escola, po-
dendo agora contar com apoio pedagogico e
psicolégico, trés vezes por semana. No inicio
do ano, teve notas muito boas, fazendo com
que todos acreditassem que o problema, em
parte, deveria ser resolvido. Da segunda
etapa em diante, as notas cairam, “chove-
ram” chamadas da coordenacédo pedagégica
ao pai, que quase nunca estava presente,
reclamacobes de professores, colegas, e um
nitido sentimento de “fracasso” foi tomando
conta de André e de seus familiares mais
proximos.

Recentemente, ele tem ficado a maior par-
te do tempo com algumas tias, que resolve-
ram unir esforcos diante da possibilidade de
ele vir a tomar bomba outra vez. Cogitou-se
a possibilidade de procurar o Conselho Tu-
telar ou de abrir um processo reclamando a
guarda da crianca, o que ainda nao esta de-
finido, porque sua tia, irma de seu pai, teme
a reacao deste apos a abertura de algum
processo. A psicologa identificou um alto
grau de ansiedade e dispersdo no menino. O
mesmo foi levado ao psiquiatra e, atualmen-
te, esta fazendo uso de antidepressivo.

O futuro de André ainda é incerto, mas
muitas vezes o sentimento que se tem é de
que ele precisa, mais do que qualquer coisa,
€ de cuidado, € de uma familia.
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Resumo

A violéncia protagonizada pelos jovens nas escolds é uma
realidade inegavel. A sociedade terd que se organizar e in-
surgir ativamente contrd esse fendmeno. De igual modo, a
escola terd que ajustar os seus contetidos programdticos
¢ acercar-se mais das criangas. Devido ds exigéncids, ds
familias muitas vezes destituem-se da sua funcao educa-
tiva, delegando-a a escola. No meio de toda essa confusdo,
estdo das criangas, que atuam conforme aquilo que obser-
vam e agem consoante os estimulos do meio que, por vezes,
oferece modelos de conduta e referéncias questiondveis.

ste artigo relata uma histéria de licdo

de vida, nao s6 para o educador, mas

para todos aqueles que se preocupam
com o futuro da educacédo, em qualquer lu-
gar do mundo.

Era o primeiro dia de aula na Escola
Municipal Sales Pereiral, em um pequeno
distrito da Grande BH. Era uma turma de
72 série, com 80% dos alunos considerados
de bom rendimento escolar e boa disciplina.
Alguns alunos tinham perfi! diferenciado e
um deles em especial, com 16 anos.

Alisson? é seu nome. Mora na regido com
sua familia: pai, mae e 4 irmaos menores. A
mae é lavadeira para a comunidade e seu pai
trabalha na capina de roca e é alcodlatra.

Quando cheguei a escola, ja fui alertada
do comportamento de Alisson: agressivo, re-
belde, usuario de drogas leves e uma obser-
vacdo muito importante: tinha boas notas e
péssimo conceito em disciplina.

Ele era visto por todos como o encrenca
da turma. Era o lider do grupo e todos apro-
vavam suas idéias, suas girias, seus rap’s.

Meu primeiro contato com ele nao foi dos
melhores. Durante a aula, manteve-se agi-
tado e falante; cantava, falava alto, chamava

1. Nome ficticio, para preservar a identidade da escola.
2. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

um e outro, atrapalhando a concentracao
da turma. Tratei-o com firmeza e meio ris-
pida. Questionei seu comportamento e pedi
que ele nao se comportasse assim durante
minhas aulas, senao teria que solicitar sua
saida da sala de aula. Ele, agressivamente,
me respondeu: “— Nao me importo com nada,
nao me interessa essa “p...” (palavrao) de es-
cola, muito menos aulas de portugués.”

Argumentei com ele sobre a importancia
de se aprender o portugués para facilitar
sua comunicac¢do com o mundo, para se dar
bem em uma entrevista de trabalho e para
saber colocar suas idéias aos outros. Sugeri
que ele levasse os estudos a sério e que, com
apenas mais dois anos, ele poderia estar em
um CEFET, fazendo um curso técnico, com
colegas de sua idade, com certeza se desta-
cando no mercado de trabalho, nas areas de
seu interesse. Como resultado desse estudo,
poderia dar um futuro melhor a sua familia,
ajudando seus pais.

A sua reacao foi agressiva e dizia que a
familia dele ndo precisava de ajuda e que ele
estava na escola por ser obrigado por sua
mae, ja que tinha outras maneiras mais “fa-
ceis” de ganhar dinheiro.

Nos contatos seguintes seu comporta-
mento ndo mudou. Continuou atrapalhando
a turma. Sentava-se de costas para o pro-
fessor, cantando e fazendo barulho. Quando
era chamado a mudar o comportamento,
chutava carteira, falava palavrdoes e assim
permanecia até que lhe pedia que saisse de
sala e procurasse a coordenacao.

Apbés 2 meses de convivéncia com esse
aluno, resolvi tomar um posicionamento,
pois eu nao conseguia mais levar a situagao
da maneira como se encontrava.

Fizuma sondagem com outros professores
e todos disseram que ele era assim mesmo e
me aconselharam a ndo me incomodar com
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ele. Sugeriam que deixasse de lado, que o ig-
norasse. A direcao e os pedagogos da escola
diziam que ele tinha problemas familiares:
o pai era alcodlatra e a mae, submissa, era
espancada freqiientemente.

Alguns dias depois, fui informada de que
ele havia colocado seu pai para fora de casa,
depois atos violentos contra sua méae e que
o pai andava perambulando pelas ruas,
bebendo e comendo o que lhe era oferecido
como esmola pela comunidade.

Um dia, chegando a escola, deparei com
uma cena: um homem deitado em frente a
escola, desmaiado de tanta bebida. Indaguei
quem poderia ser o homem e fui informada
de que seria o pai do Alisson, que fora a es-
cola falar com ele e ndo conseguiu sequer
ficar de pé. Imediatamente, juntou uma mul-
tidao de alunos em volta dele e todos curio-
sos para saber onde estava o Alisson e que
providéncia seria tomada. Informaram-me
que, quando ele viu o pai ao chegar a escola,
voltou imediatamente para casa e nao quis
saber do que se tratava.

Dias depois, voltando na mesma turma,
nao pronunciei nenhuma palavra em relacao
ao fato e conduzi minha aula naturalmente.

A partir desse dia, mudei meu comporta-
mento com ele. Parei de “forcar a barra” para
que ele se dedicasse ao estudo: se comecava
a cantar, eu fingia que néo ouvia e comecei a
usa-lo como uma espécie de monitor em sala
de aula. Determinei e deleguei algumas fun-
coes para alguns alunos e ele era um deles.

Suas funcdes, a partir daquela data,
seriam:

* Organizar os livros na biblioteca apés o ho-
rario de literatura;

* Coordenar e representar as equipes da gin-
cana da escola e distribuir as tarefas;

e Organizar a eleicdo do vereador/escola
apoiando os candidatos e panfletando cha-
pas para a eleicao;

Selecionar e organizar o material dos
times de futebol e voleibol da escola,
acompanhando-os nos jogos até o final do
campeonato.

Através de uma parceria da Prefeitura
com empresas privadas e profissionais (ar-
tesdes, professores de musica, capoeira e
teatro) foi possivel inserir os alunos em cur-
sos de musica e capoeira, e Alisson se saiu
muito bem.

Depois dessa conquista, chamamos sua
mae a escola. Ela ja estava separada do pai,

que fora encaminhado ao Centro de Apoio a
Alcodlatras — AA. Mostramos a ela o resul-
tado do trabalho e o sucesso alcancado com
seu filho. O aluno ainda ficou mais um ano
na escola e hoje esta encerrando o 1° ano do
ensino médio em uma escola publica. Hoje
consigo encontra-lo em qualquer espaco,
publico e escolar, e sou tratada com muito
respeito e admiracéao por ele.

Neste resultado de sucesso, todos somos
vitoriosos: alunos, escola, familia e comu-
nidade. Através de pequenos gestos de con-
fianca e acreditando que ele fosse capaz,
conseguimos resgatar sua auto-estima e
respeito pelas pessoas que o cercam.
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Resumo

Este artigo relata o caso de um aluno do Ensino Funda-
mental 1T de uma escola da rede privada que apresentava
mau desempenho em termos de socializacdo e cognicdo
devido ao uso de drogas. A necessidade da parceria entre
d familia e a escola é o cerne dessa discussdo.

presente artigo baseia-se em um es-

tudo de caso que objetiva analisar

o significado da presenca efetiva da
familia e da escola no trato com educandos
usuarios de drogas.

Cerca de quarenta dias antes do término
do primeiro semestre de 2007, ingressava
na Escola Sonho Meu! o aluno Joao PortoZ?.
Conforme a mae e o padrasto, o aluno, com
quinze anos, estaria prestes a repetir mais
uma vez a 7% série se continuasse na antiga
escola da rede publica. Relataram que, de-
vido ao fato de sairem cedo para trabalhar
e retornarem somente a noite, ndo tinham
muito tempo com o garoto e o mesmo ficava a
maior parte do tempo sozinho. A mae relatou
que Jodo era um bom menino em casa, mas
nao tinha muito interesse pelos estudos e,
ultimamente, estava se envolvendo com um
grupo de alunos que também nao viam com
bons olhos a Escola. Informaram também
que nao sabiam das constantes adverténcias
e ocorréncias recebidas pelo filho. As causas
das ocorréncias foram as seguintes: ser sur-
preendido por um servente enquanto bebia
vinho e fumava um cigarro no banheiro, de-
sacatar professores, atrasar constantemente
para as aulas, ter desempenho insatisfatério
em todas as disciplinas.

Infelizmente, os pais tomaram conheci-
mento da situacao tardiamente. A coordena-
cdo da escola anterior ligou para o trabalho

1. Nome ficticio para preservar a identidade da escola.
2. Nome ficticio para preservar a identidade do aluno.

da mae e questionou o fato de ela ndo com-
parecer quando solicitada as reunides e en-
contros escolares. A partir de entao, desco-
briu-se que assinaturas foram falsificadas,
bilhetes, comunicados e até avaliacbes nao
foram entregues. Com certa lastima, a méae
revelou que brigou com o filho principalmen-
te pela bebida e pelo cigarro e, ao questionar
o aluno sobre o porqué de ndo comunicar a
mae sobre os recados, o menino simplesmen-
te disse que nao adiantaria avisa-la, uma
vez que ela nunca tinha tempo para ele.

Bahls e Ingbermann, ao citarem Kumpu-
lainem e Roine, elucidam:

O baixo desempenho escolar em estudantes
pode exclui-los, em algum grau, do gru-
po de estudantes que tém mais sucesso,
levando-os ao envolvimento com pares que
apresentem problemas em aspectos esco-
lares. O impacto do grupo de pares é um
fator que interfere no uso de substancias,
e os autores evidenciam que, quanto maior
a associacdo com pares desviantes, maior
a probabilidade de desvio e uso de drogas.
(KUMPULAINEM; ROINE apud BAHLS; IN-
GBERMANN, 2005, p. 396).

Mediante a complexidade desse caso, a
coordenacao do Sonho Meu conversou seria-
mente com os responsaveis pelo educando.
A proposta pedagodgica e as normas basicas
de conduta e comportamento exigidos foram
expostos. A coordenadora ressaltou que
semestralmente a Instituicdo convida um
psicélogo especializado para palestra sobre
a tematica das drogas e que tal palestra
estaria agendada novamente para o més de
agosto. A idéia de que a prevencao é a melhor
forma de conscientizar e alertar os jovens
foi ressaltada. O acompanhamento e a as-
sisténcia pedagobgica no caso do garoto fo-
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ram garantidos, seja através de observacoes
constantes, seja através de metodologias e
recursos didaticos que propiciem um melhor
aprendizado.

A estudiosa Regina Lucia Brandao Alen-
car explica:

Na acao preventiva, é necessario que haja o
reconhecimento de que o problema das dro-
gas precisa ser tratado delicadamente, por
ser complexo e ambiguo. Observa-se que
as informacdes e os materiais pedagogicos
precisam ser adaptados as caracteristicas e
as exigéncias de grupos distintos e que a di-
vulgacao seja de modo seletivo, dirigindo-se
a diferentes grupos: criancas, jovens, pais,
funcionarios, professores, de forma que
a educacao preventiva influa de maneira
significativa sobre a forma como séo perce-
bidas as drogas e a problematica que elas
acarretam no ser humano, na sua familia e
na sociedade. (ALENCAR, 1997, p. 6).

A importancia da presenca efetiva e diaria
dos pais e/ou responsaveis na vida escolar
dos filhos merece destaque na erradicacao e
prevencao as drogas e também em situacoes
em que os alunos nao possuem um desen-
volvimento consideravel e satisfatério em
termos de aprendizado, consequentes desses
e de outros problemas. Muitos aspectos e
questoes em termos de cognicdo, afetividade
e socializacdo estao diretamente relaciona-
dos a auséncia dos pais e/ou responsaveis
pelo educando; a omissao por parte das es-
colas em relacdo a tais aspectos é também
fator consideravel.

O doutor e pesquisador José Elias Murad
esclarece:

A familia é a base da formacao e do desen-
volvimento do individuo. Dai a necessidade
de pais ou responsaveis estarem sempre em
contato com seus filhos, dando amor, com-
preensado e carinho, participando de sua
vida, estimulando atitudes positivas, dando
forca no desenvolvimento de talentos, dan-
do bons exemplos, estabelecendo limites,
direitos e deveres. (MURAD, 2003, p. 20).

Ciente da monitoria especifica a esse
aluno, a coordenadora solicitou que todos
os funcionarios a mantivessem informada,
especificamente a equipe docente. Pediu que
os professores dialogassem e chamassem
0o menino para participar e opinar sobre

os conteudos programaticos ministrados e
que desenvolvessem com maior constancia
trabalhos em grupo, principalmente para
propiciar um contato maior entre o novato e
os demais alunos. Caso observassem qual-
quer comportamento suspeito associado aos
extremos calmaria e indisciplina, deveriam
comunica-la.

Principalmente no inicio da segunda
quinzena na nova escola, o garoto apresenta-
va uma sonoléncia incomum. Esse compor-
tamento foi apresentado inclusive nas aulas
de Educacao Fisica e durante o intervalo
do recreio, periodos em que os alunos nor-
malmente podem extravasar e descarregar
suas energias. Praticamente um més havia
se passado e, infelizmente, nenhum avanco
notado. O garoto ndo conversava com 0S CO-
legas e tampouco atrapalhava as aulas. Seus
cadernos continham alguns poucos rabiscos
e desenhos; praticamente nenhuma matéria
registrada. Enfim, ndo participava, perma-
necia indiferente, praticamente estatico. Em
uma dada situacdo, o aluno foi encontrado
dormindo préximo ao parquinho da Escola.
Sem hesitar, a coordenacao decidiu agendar
uma reuniao urgente com os responsaveis. A
coordenadora ndo fez nenhuma exposicao de
conclusao precipitada, apesar de presenciar
semelhante situacdo com um aluno de outra
escola onde havia trabalhado durante con-
sideravel tempo; o parecer em tal escola nao
foi nada aprazivel: uso de drogas ilicitas.

Murad estabelece distincdo entre drogas
licitas e ilicitas:

As drogas licitas sdo as drogas legais, ou
seja, aquelas que sdo aceitas socialmente.
Como exemplo, podemos citar o tabaco, as
bebidas alcoédlicas e alguns medicamentos.
As drogas ilicitas sao produtos ilegais. Seu
uso nao é aprovado socialmente. O uso, por-
te ou trafico sdo considerados crimes. Como
exemplo, podemos citar a maconha, o cra-
ck, a LSD-25 e o ecstasy. (MURAD, 2003,
p- 16).

Cerca de quarenta dias apdés o primeiro
encontro, a mae compareceu a Escola. A
coordenadora foi direta e relatou que sem
a presenca dos pais nao conseguiria traba-
lhar e ajudar o Jodo. Sugeriu também que
consultassem um psicélogo e que fosse re-
alizado um trabalho conjunto. As suspeitas
quanto ao uso de drogas ilicitas mais tarde
foram confirmadas pelo padrasto que, em
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uma das reunides agendadas, compareceu
juntamente com a méae do aluno.

Bahls e Ingbermann, ao mencionarem
Syder e Stoolmiller, salientam:

Quando o comportamento de uma crianca
nao é mais monitorado pelos pais e profes-
sores, esta estabelecido o estagio de apren-
dizagem para atos clandestinos, tais como
roubar, mentir, cabular aulas e usar drogas.
O fracasso escolar recorrente e a rejeicao
pelos pais, professores e colegas convencio-
nais induzem as criancas inabeis a busca-
rem colegas que sejam imagens refletidas
delas mesmas. Sao criancas tristes e com
pouca habilidade escolar, esportiva e social.
Por volta dos doze ou treze anos, os pais e
professores podem prontamente identificar
quais grupos de criancas sdo desviantes.
(SYDER; STOOLMILLER apud BAHLS; ING-
BERMANN, 2005, p. 397).

O desfecho deste caso néo foi o esperado
pela Escola e por todos os profissionais que,
de alguma forma, se envolveram na recu-
peracao daquele aluno, mesmo com o pou-
co tempo de convivio. Antes mesmo que a
equipe pedagégica e educativa conseguisse
minimizar os déficits em termos cognitivos
e sociolégicos e ajudasse no tratamento do
garoto, mais uma vez o Jodo Porto foi trans-
ferido. Os responsaveis alegaram mudanca
residencial e se comprometeram a procurar
um tratamento para o filho assim que che-
gassem na nova cidade.

Diante desse caso, pode-se perceber que
pais e educadores sao sujeitos formadores de
valores e opinides, sdo referéncias a serem
seguidas e ndo podem camuflar questoes
tdo delicadas que necessitam de reflexdes
e de algumas acdes sem delongas. O adia-
mento de certas decisdoes pode comprometer
e piorar o quadro do educando vitima das
drogas e vitima de uma série de elementos
que as envolvem e lhes permitem parecer tao
atraentes e indispensaveis. Quando essas
referéncias sado colocadas em planos infe-
riores, perdem-se valores fundamentais na
formacao de qualquer ser humano. O indivi-
duo torna-se um ser mais vulneravel e o fra-
casso escolar, aliado ora a indiferenca, ora
a agressividade, ora a passividade, é indicio
consideravel que revela que algo esta errado.
Esse fracasso nunca estéa isolado, juntamen-
te a ele ha o fracasso como ser social que
poderia agir e interagir com seus pares, mas

nao age; que poderia almejar e lutar por um
ideal que realmente valha a pena e que faca
sentido para e na sua vida, mas essa luta
inexiste para aqueles que ndo encontram na
escola e, especificamente, na familia um in-
centivo, uma motivacdo e um sentido.
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Resumo

Este artigo relata o estudo de caso de uma aluna da 4°
Série/9 de uma escola privada, com dificuldades cogni-
tivas devido a trauma emocional desencadeado por uma
professora. A importdncia de uma interven¢do adequada.

m 2008, o Colégio Semear! recebeu

a aluna Ana? que foi matriculada na

42 Série/9 (antiga 3* Série). No inicio
do ano letivo, ao realizar a sondagem diag-
nostica, a professora constatou dificuldades
cognitivas significativas, principalmente na
aquisicao da escrita, na leitura, na com-
preensao de textos em geral e no raciocinio
légico-atematico. As principais dificuldades
encontradas serdo relatadas sucintamente a
seguir:

* Na aquisicao da escrita, Ana escreve textos
sem coesao, clareza e pontuacédo. Apresenta
constantes erros ortograficos, demonstran-
do néo ter muito conhecimento sobre a so-
norizacdo das letras, escrevendo, na maioria
das vezes, como se fala.

e Com relacdo a leitura, 1é silabando, troca
letras, omite sons, confunde as linhas do
texto e as vezes separa ou aglutina as pala-
vras erroneamente.

* No que diz respeito a interpretacdo dos
textos, demonstra nao compreender o que
1€, realizando somente a decodificacdo dos
codigos da escrita.

* No que se refere ao pensamento matematico,
apresenta grandes dificuldades na compre-
ensao, no raciocinio e no desenvolvimento
das atividades em geral, fazendo ainda o uso
continuo de material concreto para a reali-
zacao das atividades.

1. Nome ficticio, para preservar a identidade da escola.
2. Nome ficticio, para preservar a identidade da aluna.

Além dessas dificuldades cognitivas, Ana
se mostra retraida, constantemente se isola
da turma e demonstra ter uma baixa auto-
estima.

Tao logo a professora percebeu a gravida-
de do caso de Ana, comunicou a supervisao
pedagégica para, juntas, buscaram alterna-
tivas para sanar as dificuldades, tentando
evitar que essas prejudicassem ainda mais
o desenvolvimento de Ana.

Foram realizadas reunides com os pais de
Ana para obter informacdes sobre o seu his-
térico de vida. Apos alguns encontros com
a familia, descobriu-se que Ana sempre foi
uma crianca desejada e amada pelos pais,
€ filha tnica, sempre teve muitos amigos,
estudou em uma Unica escola da rede pri-
vada até que foi matriculada no Colégio Se-
mear e os pais sdo sempre presentes em sua
vida. Ao perguntar sobre o relacionamento
de Ana com seus colegas e professores na
escola anterior, os pais comentaram, den-
tre outros fatos, um episodio ocorrido, mas
que acreditavam que em nada ajudaria no
caso, entretanto relataram: “Ana sempre foi
muito extrovertida, brincalhona, esperta e
participativa. Certa vez, a professora fez Ana
passar a maior vergonha na frente de sua
turma. Quando estava na 22 Série/9 (antiga
1* Série), ela produziu um pequeno texto e
ficou com vergonha de ler a sua producao
na frente de seus coleguinhas. A professora
colocou tanto defeito na leitura de Ana e na
sua producédo, que ela comecou a chorar e
chegou a fazer xixi na calca e, por este mo-
tivo, ficou de castigo na sala, em pé, até sua
roupa secar. Todos riram muito dela, mas
acreditamos que ela ja se esqueceu desse
caso, pois nunca mais comentou nada sobre
esse assunto. Gostavamos muito da escola,
mas, infelizmente, tivemos que conter algu-
mas despesas e, por isso, procuramos uma
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escola mais em conta para nossa filha. Mas
nao esta adiantando pagar escola particu-
lar para Ana, pois parece que ela nao gosta
mais de estudar e tem muita dificuldade de
aprender!”

Apébs esta relevante descoberta, foi pos-
sivel detectar mais facilmente as possiveis
origens dos problemas de Ana que, conforme
Patto (1990), “sdo consequéncias de per-
turbacdes relacionadas com o0s processos
psicolégicos: percepcao, memoéria, lingua-
gem e pensamento” ou devido a “transtor-
nos afetivos da personalidade, gerados por
perturbacoes no estado soécio-afetivo e nao
por déficits cerebrais ou cognitivos”. Essas
dificuldades ou ritmos diferentes de apren-
dizagem podem ser gerados ndo por uma
inibicao intelectual, mas por um conflito
invasor consciente ou inconsciente. A escola
deveria ser um espaco de acolhimento da
diversidade, de trocas de experiéncias e res-
peito as caracteristicas individuais de cada
um. Assim, o aprendizado seria uma acdo
humana, criativa, individual, heterogénea e
regulada pelo sujeito da aprendizagem, in-
dependentemente de sua condicao fisica ou
intelectual.

Segundo Baquero (1998), Vygotsky afirma
que a “convivéncia social é fundamental para
transformar o homem de ser biolégico a ser
humano social, e a aprendizagem que brota
nas relacdes sociais ajuda a construir os co-
nhecimentos que dardo suporte ao desenvol-
vimento mental”. Para que isso seja possivel,
torna-se necessaria uma reestruturacao das
formas de agir, sentir e pensar a educacéo,
de modo a desenvolver nos estudantes as
competéncias necessarias para sua emanci-
pacao, levando em conta a diversidade em
que estdo inseridos, considerando o sujeito
em primeiro plano e ndo suas dificuldades.

Buscando alternativas, a supervisora e a
professora criaram estratégias diferenciadas
para atender Ana, uma vez que, de acordo
com Mantoan (2006), “tratar igualmente
aqueles que sao diferentes nos leva a exclu-
sdo”. A maioria dos professores da 4 Série/9
nao sao alfabetizadores e nao conseguem
identificar as etapas do processo de aqui-
sicdo da escrita vivenciado pelos estudan-
tes, o que dificulta ainda mais a correcao
desse processo. Esteban (1992) afirma que
“construir uma pratica pedagogica capaz
de reverter o fracasso escolar vincula-se a
possibilidade de os professores debrucarem-
se sobre sua propria pratica, fazendo uma

releitura das atividades cotidianas”.

Nesse propoésito, professora e supervisora
pesquisaram diferentes autores tais como
Piaget, Vygotsky e Emilia Ferreiro entre ou-
tros, elaboraram e organizaram uma série
de situacdes de aprendizagem, oficinas, tra-
balho com jogos, dinamicas que elevavam a
sua auto-estima, promoviam o aprendiza-
do, além de envolver a familia de Ana neste
processo. O éxito deste processo foi a curto
prazo e, portanto, excluiu-se a possibilidade
da intervencao de outro profissional como
um psicopedagogo, por exemplo. Ana avan-
cou bastante em suas limitacoes e esta em
continuo processo de melhorias.

Conclui-se, assim, que uma intervencao
adequada do professor e supervisor, que
se tornaram sensiveis as necessidades da
aluna, acreditaram em seu potencial, tra-
balharam com sua auto-estima e investiram
tempo para que ela pudesse superar suas
dificuldades, foi de extrema importancia
para que Ana deixasse a condicdo de “aluna
rotulada como problema” e passasse a con-
dicao de uma aluna vencedora, que superou
suas dificuldades e que, bem provavelmen-
te, trilhara seus passos na educacdo com
total éxito, pois aprendeu a acreditar em si
propria.

“O diferente de nos nao é inferior. A in-
tolerancia € isso: € o gosto irresistivel de se
opor as diferencas.” (Paulo Freire)
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Resumo

Esteartigorelata o caso de um aluno hiperativo e as acoes
empreendidas para diagnosticar o quadro.

foco deste estudo de caso é o aluno

Manoel?, 9 anos. Ele apresenta com-

portamento desatento, é agitado e
impulsivo, com atitudes inadequadas. Nao
faz as atividades sugeridas em sala e in-
comoda os colegas de turma o tempo todo,
ficando mais em pé do que sentado. A pro-
fessora, através de suas observacoes e in-
tervencoes, notou que tinha algo estranho,
ele ndo conseguia se concentrar em uma
atividade, sempre estava atrasado em com-
paracao aos seus colegas de classe. Por que
s6 aquele aluno agia de forma tao diferente
dos outros? Como lidar com um aluno que
atrapalha suas aulas o tempo todo? Como
prender sua atencéo?

O presente estudo de caso surgiu a par-
tir da sugestdo da professora do aluno que
ja observara ha algum tempo. Os dados
foram coletados através de entrevistas re-
alizadas com o proprio aluno, professores,
colegas, familia e profissionais que atendem
e atenderam ao aluno. Também foram con-
siderados materiais produzidos pelo aluno
na escola, considerados significativos para
a compreensdo do estudo; atestado, laudos
e exames... O responsavel pela dinamica do
estudo de caso é a coordenadora.

Segundo ela, nem sempre precisara de
um profissional técnico como, por exemplo,
um psicélogo, um orientador, um médico...
No entanto, se for possivel contar com um
desses profissionais, talvez o trabalho flua
malis, por serem alguém que ja lida, no dia-
a-dia, com esse tipo de “material”. No caso

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

deste aluno, foi de suma importancia a par-
ticipacdo de um neurologista. Ap6s toda a
investigacao, ficou comprovado que a crian-
ca € hiperativa. Neste caso, s6 o médico é
quem pode diagnosticar.

O papel do coordenador € muito importan-
te, pois a ele cabera reunir dados e pessoas,
com o objetivo de organizar as informacdes
e com isso contextualizar o “problema”. Ele
também coordenara as reunides nas quais
estardo presentes as pessoas envolvidas,
para a apreciacao dos dados obtidos.

Nessas reunibes, todo o grupo tem pos-
sibilidade de opinar sobre o que pensa do
caso em estudo, pode sugerir material teé-
rico para leitura, utilizar seus conhecimen-
tos e sua sensibilidade na busca de uma
compreensao mais abrangente dos fatos em
discussado. Essas reunides poderao se esten-
der por algum tempo, ou seja, serdo tantas
quantas forem necessarias até que se tenha
clareza suficiente para propor alternativas,
solucodes, encaminhamentos...

Neste estudo de caso, espera-se que nao
s6 o “organismo com mau funcionamento”
tenha sido beneficiado, mas que todos os
participantes desse estudo tenham se bene-
ficiado dele. Cada um ao seu modo sentiu
que cresceu ao discutir sobre o problema
estudado. Dessa forma, os professores, os
colegas, a familia, a escola, todos se enrique-
ceram a partir do momento em que pararam
para compreender o que estava acontecendo
e, através disso, entender qual o papel de
cada um naquela situacédo. Fica claro que
falar sobre o outro é também falar da gente.
Dessa forma, perceberam que compreender
0 que acontece com o outro é compreender o
que acontece também conosco.

Muitas vezes a escola “acusa” a familia do
aluno, ou o professor, ou o proprio aluno e,
quando ela se envolve num estudo de caso,
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pode acabar percebendo que ela prépria
pode estar sendo uma das molas propulso-
ras para a ocorréncia daquele “mau funcio-
namento do aluno”.

Num estudo de caso dessa amplitude, nao
quer dizer que o problema acabou totalmen-
te: o sujeito continua hiperativo, mas com
um diferencial — os profissionais a sua volta
saberdao como lidar com um aluno que apre-
senta esse quadro. O professor sabera, por
exemplo, que essa crianca devera ficar longe
de portas e janelas e longe de qualquer coisa
que lhe tire a atencao em sala de aula.
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Resumo

O artigo retrata a realidade de uma aluna da 5¢ série do
ensino fundamental com muitas dificuldades de aprendi-
zagem e essas dificuldades sao devidas ao diagnéstico de
dislexia.

aluna Clara! é estudante de uma es-

cola publica, tem 13 anos, esta na

5% série do ensino fundamental, e
apresenta muita dificuldade em Lingua Por-
tuguesa. Essa dificuldade de aprendizagem
ja é percebida desde as séries iniciais, de
acordo com seus registros escolares. Mas
eram consideradas normais, devido a sua
imaturidade escolar. Sempre foi uma aluna
agitada, dispersa e desinteressada, princi-
palmente nessa matéria, emque apresenta
mais dificuldade.

Como a aluna ja se encontra na 5% série e
nao tem coeréncia na sua producao de texto,
a professora informou a situacao a supervi-
sora, pois estava preocupada, porque assim
a aluna iniciaria mais uma série sem saber
produzir um texto, além do seu mau compor-
tamento dentro da sala de aula. Decidiram,
entdo, investigar mais sobre as dificuldades
de aprendizagem da aluna.

Verificaram que a aluna também apresen-
tava dificuldades em Matematica e Inglés, e
um desempenho baixo nas outras matérias.
A professora de Lingua Portuguesa comecou
a reparar mais na aluna, pediu para que les-
se um texto e ela recusou , dizendo que nao
gosta de ler, principalmente em publico, e
recusa fazer ditados. A professora percebeu
que a sua caligrafia é desorganizada, sem
coordenacao, com movimentos incompletos e
desiguais e apresenta alguma dificuldade de
manter a escrita na linha do caderno. Dian-
te dessas percepcgoes, a professora levantou

1. Nome ficticio, para preservar a identidade da aluna.

a hipotese de que poderia ser um caso de
dislexia, pois a dislexia? é uma das mais co-
muns deficiéncias de aprendizado. Pessoas
disléxicas — e que nunca se trataram — léem
com dificuldade, pois é dificil para elas as-
similarem palavras. Disléxicos também so-
letram muito mal. Isto ndo quer dizer que
criancas disléxicas sao menos inteligentes;
alids, muitas delas apresentam um grau de
inteligéncia normal ou até superior ao da
maioria da populacéo.

Com isso, a supervisora e a professora de-
cidiram chamar os responsaveis pela aluna
para ver se ela apresenta essas dificuldades
de leitura também em casa, se ela 1é alguma
revista, gibis, jornais. E se em casa também
ela é teimosa, insegura e agressiva.

Quem compareceu foi a mae, e ela relatou
que a filha nao gosta de ler, informa que ja
faz leitura demais na escola. As vezes per-
cebe que a filha troca muito as letras e pro-
nuncia alguma letra, mas quer dizer outra.
Ela ja apresentava essa dificuldade quando
estava na escola primaria. Agora nao tem
muito tempo para acompanhar a filha nas
suas atividades de casa porque a filha ja
possui autonomia e diz que nao precisa da
ajuda da mae.

Diante do relato da mae, a supervisora e
a professora ja estavam quase certas de que
o caso da aluna fosse mesmo dislexia, mas
resolveram buscar um diagnoéstico efetivo e
encaminharam a aluna para um fonoaudi6-
logo e um neurologista.

De acordo com o diagnoéstico médico,
Clara, realmente, possui dislexia. Segun-
do os autores pesquisados, a dislexia pode

2. Dislexia: A significacdo intrinseca do termo: dys, sig-
nificando imperfeito, como disfungdo, isto é, uma fun-
¢do anormal ou prejudicada; e lexia que, do grego, da
significacdo mais ampla ao termo palavra, isto é, Lin-
guagem em seu sentido abrangente.
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ser neurobiologica ou genética. A dislexia é
herdada e, portanto, uma crianca disléxica
tem pai, avd, tio ou primo que também é
disléxico. Diferentemente de outras pessoas
que nao sofrem de dislexia, disléxicos pro-
cessam informacoes em uma area diferente
de seu cérebro; nao obstante, os cérebros de
disléxicos sdo perfeitamente normais. A dis-
lexia parece resultar de falhas nas conexdes
cerebrais. Felizmente, existem tratamentos
que curam a dislexia. Esses tratamentos
buscam estimular a capacidade do cérebro
de relacionar letras aos sons que as repre-
sentam e, posteriormente, ao significado das
palavras que elas formam.

Com esse diagnéstico, foi preciso fazer
intervencdes pedagégicas com a aluna para
que o seu desempenho nao fosse prejudica-
do pela dislexia. A aluna, a principio, ficou
arredia, dizendo que era normal e que nao
precisava de nenhum acompanhamento mé-
dico ou especializado pela escola. Disse que
ja tinha feito os exames e pronto, acabou.

Com essarejeicao, a escola promoveu para
as turmas uma palestra sobre a dislexia e
explicou para a Clara que seria necessario
um tratamento especifico, sendo ela poderia
encontrar muitas dificuldades na vida, tanto
na area escolar como profissional. Na pales-
tra, a psicopedagoga explicou que a maioria
dos tratamentos enfatiza a assimilacao de
fonemas, o desenvolvimento do vocabulario,
a melhoria da compreensao e a fluéncia na
leitura. Esses tratamentos ajudam o dislé-
xico a reconhecer sons, silabas, palavras e,
por fim, frases. E aconselhavel que a crian-
ca disléxica leia em voz alta com um adulto
para que ele possa corrigi-la. E importante
saber que ajudar disléxicos a melhorar sua
leitura é muito trabalhoso e exige muita
atencao e repeticao. Mas um bom trata-
mento certamente rende bons resultados.
Alguns estudos sugerem que um tratamento
adequado, administrado ainda cedo na vida
escolar de uma crianca, pode corrigir as
falhas nas conexdes cerebrais ao ponto que
elas desaparecam por completo. Como Clara
ja esta na adolescéncia, o trabalho deve ser
continuo, o que nao impede que ela também
recupere por completo.

Este estudo de caso da aluna Clara
foi de aproximadamente 8 meses. Hoje ela
esta fazendo um tratamento com um fono-
audiodlogo e com uma psicopedagoga. E ja fez
alguns progressos na sua aprendizagem.

O ideal seria que toda crianca fosse testa-

da para detectar se ela sofre de dislexia. Po-
rém, o sistema educacional brasileiro é defi-
ciente e ha uma falta de recursos na maioria
das escolas do pais. Portanto, é importante
que pais e professores fiquem atentos aos
sinais de dislexia para que possam ajudar
seus filhos e alunos.
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Resumo

O presente artigo apresentd o caso de um aluno matricu-
lado na Rede Estadual de Ensino, em Belo Horizonte, o
seu percurso, o movimento de alguns profissionais que o
acompanharam, bem como a constatacdo da falta de re-
cursos que os profissionais da Rede vivenciam.

m tempos em que o discurso gover-

namental!, no que tange a educacéo,

vem sendo sobre a necessidade de
se alcancar uma supremacia da qualidade,
tanto na formacdo de docentes quanto no
sistema de ensino; em que os cursos de pe-
dagogia e, consequientemente, os professores
sao freqientemente avaliados, pode-se, oca-
sionalmente, ter a impressdo de que muitos
subsidios estdo sendo oferecidos a esses
profissionais no exercicio de suas profissoes,
bem como aos alunos que utilizam o sistema
publico de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) 9.394/96, em seu capitulo V, sinaliza
que a educacao dos portadores de necessida-
des especiais deve se dar, preferencialmente,
narede regular de ensino e aponta uma nova
concepcao na forma de entender a educacao
e a integracao dessas pessoas. No entanto, a
constatacdo desse capitulo nao garante que
as pessoas com necessidades especiais terdo
os seus direitos respeitados.

José! foi matriculado em janeiro de 2007,
na 6* série do Ensino Fundamental, em uma
Escola da Rede Estadual de Ensino em Belo
Horizonte. Ao ser matriculado, apresentou
um diagnostico médico do qual consta que
o aluno apresenta leve comprometimento
cognitivo, motor e da fala, decorrente de um

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.
O aluno é filho de pais de idade mais avancada e oriun-
dos de uma camada social desprivilegiada. Atualmente,
o pai é vendedor ambulante e a mae dona de casa.

acidente no qual perdera massa encefalica.
Anteriormente, estava matriculado em uma
Escola da Rede Municipal de Ensino, rece-
bendo formacdo de acordo com os métodos e
processos da Escola Plural, concluindo, as-
sim, o primeiro ciclo de formacdo do Ensino
Fundamental I, fora da faixa etaria regular.
Por apresentar necessidades educacionais
especiais, fora encaminhado a uma Escola
Particular de Ensino?, onde foi reclassificado
para a 5? série do Ensino Fundamental.

A medida que transcorria o ano letivo,
percebeu-se que o aluno apresentava tam-
bém grande defasagem em termos de apren-
dizagem, além de dificuldades de interacao
com o grupo de alunos da sala. Segundo a
professora que o acompanhava, ele era muito
disperso e, as vezes, se isolava ndo querendo
participar das atividades propostas ou de-
monstrava desanimo em relacdo as aulas.

Visando cumprir o que a prépria LDB
dispdoe em seu capitulo V, art. 58, paragra-
fo 1°: “havera, quando necessario, servigcos
de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela
de educacao especial”, a Supervisora Peda-
gbgica verificou junto a Inspetora Escolar e
a Secretaria Municipal de Educacédo sobre
como proceder com esse aluno em termos
de processo ensino-aprendizagem e de sua
avaliacao.

Tendo em vista a dificuldade em se ob-
ter apoio e solucdes junto aos 6rgidos com-
petentes, o aluno, conforme orientacdes da
Inspetora Educacional, passara a frequen-
tar o Projeto Aluno em Tempo Integral® que

2. O aluno foi matriculado nessa Escola Particular de-
vido a uma bolsa que o aluno conseguira, mas que teve
somente um ano de validade. Trata-se de uma escola
que propicia um atendimento mais individualizado,
com turmas reduzidas.

3. O Projeto Aluno em Tempo Integral ndo visa ao aten-
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acontece na escola no periodo da manha.
Segundo a Inspetora, no periodo em que ele
estivesse no Projeto, este receberia suporte e
acompanhamento escolar em relacao a lei-
tura, interpretacao e raciocinio légico, teria
a possibilidade de participar de atividades
que permitem interacao e socializacao, como
a danca de rua e a pratica esportiva, e de
desenvolver habitos saudaveis, como organi-
zacao pessoal, higiene, etc.

Por iniciativa da Supervisora Pedagogi-
ca e em acordo com a Inspetora, buscou-se
o encaminhamento do aluno a um servico
de psicologia que se dispos atendé-lo, gra-
tuitamente, para uma avaliacdo e possivel
acompanhamento. Contudo, a familia nao
demonstrou interesse em propiciar ao aluno
estar presente nos horarios marcados pela
clinica. O aluno acabou sendo retido na 6%
série.

Segundo relatorio da professora do Proje-
to, que acompanhou o aluno até o final do 1°
semestre deste ano, ele ainda apresenta di-
ficuldades em relacdo a aprendizagem, mas
percebe-se algum avanco em relacdo ao ano
passado, tendo em vista que ele tem realiza-
do algumas das tarefas escolares propostas,
fato que nao ocorria anteriormente. O aluno
necessita de um prazo muito longo para re-
alizar algumas atividades, principalmente as
de Matematica, tendo havido momentos em
que teve a necessidade de contar os dedos,
mas ndo se nega em ir ao quadro e fazé-la
diante da turma. Quando alguns colegas o
auxiliam, ele as faz em tempo habil, porém
ja ocorreu passar toda a manha (3 a 4 horas)
realizando uma mesma tarefa que foi progra-
mada para 50 minutos. Isso se da nao sé
pelas duvidas em relacdo ao contetdo, mas
pelo fato de ele ficar conversando e brincan-
do com os outros, deixando a tarefa de lado.
Os textos por ele produzidos contém muitos
erros ortograficos, muitas palavras sdo es-
critas exatamente como ele as pronuncia; no
entanto, apresentam sequéncia légica (ele
nao “desvia” do assunto e os textos apresen-
tam principio, meio e fim).

Em relacdo a disciplina e ao comporta-
mento, apresenta-se quieto e, muitas vezes,
apatico. Nao participa de jogos e outras ati-
vidades em grupos maiores. Prefere unir-se

dimento a alunos com necessidades educacionais espe-
ciais. O atendimento deste aluno neste Projeto, segundo
informacdes da Supervisora, consiste somente numa
forma paliativa, com o objetivo de minimizar o proble-
ma.

a dois outros colegas e ficar correndo pelo
patio da escola. Envolve-se com freqtiéncia
em discussédes, usando palavras de baixo
calédo para ofender as colegas.

Em conversa informal, a Professora que
o acompanha no Projeto Escola Integral
acredita que o aluno, em seu tempo, esteja
amadurecendo; porém, como se trata de um
processo lento, pensa ser necessario contar
com a ajuda de um profissional competente
para que José nao perca a motivacao e o in-
teresse pela aquisicdo de novos saberes.

Segundo Charlot (2000),

O aluno é também, e primeiramente, uma
crianc¢a ou um adolescente, isto €, um sujeito
confrontado com a necessidade de aprender
e com a presenca, em seu mundo, de conhe-
cimentos de diversos tipos. Um sujeito € um
ser humano, aberto a um mundo que nao se
reduz ao aqui e agora, portador de desejos,
movido por esses desejos, em relacdo com
outros seres humanos, eles também sujei-
tos; um ser social, que nasce e cresce em
uma familia (ou em um substituto da fami-
lia), que ocupa uma posicdo em um espaco
social, que esta inscrito em relacdes sociais;
um ser singular, exemplar Ginico da espécie
humana, que tem uma histéria, interpreta
o mundo, da um sentido a esse mundo, a
posicdo que ocupa nele, as suas relacdes
com os outros, a sua propria histéria, a sua
singularidade [...]. Estudar a relacdo com o
saber é estudar esse sujeito enquanto con-
frontado com a necessidade de aprender e a
presenca de “saber” no mundo. (CHARLOT,
2000, p. 34)

Atualmente, o aluno encontra-se na es-
cola repetindo a 6* série e em vias de nao
ser aprovado. A Supervisora e a Professora
que o acompanhou mostraram-se preocu-
padas com a situacdo do aluno, no entanto,
sentem-se impotentes diante da falta de pro-
vidéncias institucionais.
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Resumo

A hiperatividade ainda é assunto polémico ¢ que muito
se confunde com falta de limite ou agitacao do aluno em
sala de aula bem como com indisciplina. Mas, afinal, o que
retratd a hiperatividade de fato? Este artigo relata o caso
de um menino que apresentd essds cardcteristicds.

ogério! é um menino que iniciou a sua

trajetoria escolar em uma creche con-

veniada pela Prefeitura Municipal de
Belo Horizonte, aos 3 anos de idade, onde
desde entao apresentava dificuldades de
concentracdo nas brincadeiras, expressava
agressividade com os colegas e ficava isolado
num canto, tinha dificuldade de socializar
e, em suas brincadeiras individualizadas,
expressava formas de conduta agressivas,
se colocava em situacdes de perigo, néo ti-
nha limite e desobedecia qualquer regra e
combinados.

Atualmente, a crianca se encontra ma-
triculada em uma escola no ensino funda-
mental da rede municipal de Belo Horizonte,
cursando a 4% série. Desde o seu ingresso
nessa instituicao, inumeros relatérios foram
feitos para compreender melhor suas atitu-
des e comportamentos.

Rogério provém de uma familia de classe
média baixa mal estruturada, havendo in-
dicios de violéncia doméstica, maus tratos
e uso de entorpecentes pelo seu irméao e
grande suspeita de essa crianca ser também
vitima de abuso sexual. E o segundo filho e
sua mae apresenta medo, resisténcia em de-
nunciar ou aceitar qualquer um desses fatos
ou evidéncias.

Durante este estudo de caso, foi observa-
do que inumeras vezes a coordenadora da
creche buscou acompanhamento da familia,
teve varias cobrancas e até indicacdes para

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

acompanhamento especializado em clinicas
psicologicas, mas sempre a mae resistiu ale-
gando que a crianca era normal.

Hoje, na escola atual em que a crianca se
encontra matriculada, a familia foi chamada
varias vezes e a mae insistia em alegar que
Rogério era uma crianca normal, negando
qualquer forma de violéncia praticada con-
tra a crianca e contra si mesma.

Rogério apresenta um comportamento
cada vez mais alterado. Partiu para a prati-
ca de obscenidades com seus amigos dentro
do banheiro, tendo sido surpreendido. Nova-
mente a mae foi chamada a escola e forcada
a leva-lo a um psiquiatra e a um psicélogo.

A escola ja esta decidida a fazer denun-
cias aos o6rgados competentes, ja que ha
também indicios de reacoes de uso de en-
torpecentes, marcas de queimaduras entre
os dedos, labios escurecidos e momentos de
alucinacbées e olhos avermelhados. A mae
rebateu dizendo que a escola estava errada
e que seu filho era normal e que, de forma
alguma, nada de errado estava acontecendo.
As suspeitas foram claramente evidenciadas
e confirmadas quando a méae foi para casa e
voltou com o pai e o irméo, que ameacaram a
coordenadora de morte caso ela denunciasse
e ordenaram que ela sumisse da escola. No
outro dia, apareceu um carro roubado que
foi incendiado atras do muro que ficava bem
préoximo ao complexo da sala de Rogério. A
coordenadora entendeu que seria um aviso
e pediu afastamento, transferéncia e nunca
mais retornou para a instituicao.

A crianca continuou pior porque sente
que tem poder, quebra todas as regras, im-
poe ameacas, furta seus amigos, nao con-
centra nas suas atividades, esta altamente
agressiva.

Outra coordenadora assumiu o caso e de-
terminou que, se 0s pais nao se propuses-
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sem a buscar ajuda e tratamento para Ro-
gério, ele nao poderia ficar mais na escola.
Exigiu um laudo médico de psicologos e pe-
diatras. A mae foi forcada a buscar recur-
sos, porque Rogério oferecia riscos para os
alunos e contra si mesmo. Iniimeras vezes
tentou pular da janela do 2°. andar, se en-
forcar com a prépria blusa, subir na cartei-
ra e pular, além de agredir violentamente os
colegas. A mae procurou por especialistas e
apresentou um relatério do qual consta que
esta crianca apresenta hiperatividade consi-
derada leve. O relatorio foi emitido por um
psicélogo da rede publica de Belo Horizonte
que faz atendimento ao Centro de Referéncia
da Infancia e do Adolescente (CRIA).

Entende-se que Rogério, apesar do dis-
tarbio, ndo tem limites em casa, vive em um
ambiente hostil, presencia violéncia de va-
rias formas e comportamentos inadequados
que se refletem também em suas acdes em
sala de aula ou fora dela.

Sao inumeras as queixas de todos os pro-
fessores que nao conseguem trabalhar com
a questao da hiperatividade e da indiscipli-
na, além de temerem ameacas que a familia
possa fazer diante de certas situacoes e em
suas intervencoées.

Rogério nédo tem o material organizado,
gesticula o tempo todo, agride, grita, aten-
ta contra a prépria vida, furta os colegas,
transforma todas as aulas em um caos.
Atualmente, estava sendo assistido por uma
estagiaria, mas que se afastou porque so-
freu varias agressodes fisicas causadas por
ele. Das poucas atividades que consegue
fazer, é visivel a falta de concentracao, a
irritabilidade e o nervosismo; os trabalhos
sdo apresentados com baixissima qualidade
cognitiva. Gosta apenas de uma professora
que procura dar-lhe mais carinho, atencéao e
afeto, permitindo com que o aluno crie maior
interesse em fazer alguma atividade em sua
aula, mas nem sempre isso é possivel.

A coordenacao ja tentou varias vezes fa-
zer intervencdes que pudessem auxiliar no
desenvolvimento de Rogério, mas pouco pode
intervir, porque a mae nao aceita.

Quase todos os dias Rogério é encami-
nhado a coordenacdo para fazer suas ativi-
dades e também para que os seus colegas
nao sejam prejudicados por sua indisciplina
e falta de limite.

A coordenadora pedagbgica muito insiste
em compreender o universo da crianca, em
buscar novas estratégias de trabalho que

possam, de alguma forma, desenvolver suas
habilidades motoras, perceptivas, em levan-
tar a sua auto-estima. E feito um trabalho
para incluir este aluno no ambiente escolar.

A escola cobra dos é6rgaos competentes
parcerias e busca interlocucdo com espe-
cialistas no ramo da medicina que possa
favorecer o desenvolvimento do aluno, e me-
lhor compreender o seu universo, ja muitos
professores ainda apresentam despreparo
para lidar com alunos com disturbios hi-
perativos associados com falta de limite e
indisciplina.

Cabe a familia compreender e apoiar as
intervencdes, valorizar a aprendizagem e
proporcionar uma parceria com a escola para
a educacdo e reeducacao comportamental
de seu filho, para que assim ele consiga ter
avancos cognitivos mais significativos.

A coordenacédo cabe buscar sua auto-for-
macao e a formacao dos docentes em relacao
a hiperatividade, orientar e promover a bus-
ca de conhecimentos especificos que retra-
tem também a inclusdo dessas criancas com
TDAH? e outros disturbios mentais.
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2. TDAH - Transtorno Déficit de Aprendizagem e Hip-
eratividade. A Hiperatividade ndo é uma doenca, é
um transtorno neurobiolégico, inicialmente vinculado
a uma lesdo cerebral minima. caracterizando-se como
uma sindrome de conduta, tendo como sintoma pri-
mordial a atividade motora excessiva. Existe também o
Distarbio do déficit de atengdo sem hiperatividade. O
transtorno nasce com o individuo e j4 aparece na peque-
na infancia, quase sempre acompanhando o individuo
por toda a sua vida.
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Resumo

O presente dartigo tem por objetivo apresentar um estudo
de caso realizado em uma escola publica, com um aluno
na fase introdutéria que faz acompanhamento especiali-
zado desde os 3 anos, com diagnéstico de Transtorno de
Déficit de Atencao/Hiperatividade. Os pais tém muita
resisténcia em aceitar que o filho sofra desse distiirbio.

onrado! tem 7 anos, freqiienta a fase
‘ introdutoria do Ensino Fundamental

em uma escola publica da rede muni-
cipal de Contagem. Numa conversa informal
com a tia do aluno, em setembro deste ano,
fuiinformada de que ele estd em acompanha-
mento psicologico desde os 3 anos de idade,
tendo sido encaminhado pela coordenadora
pedagégica do Centro de Educacao Infantil
Pequeno Aprendiz (CEPA)?, pois apresentava
os seguintes sintomas: freqtiente dificuldade
em manter a atencdo em tarefas e jogos; nao
escutava quando lhe falavam diretamente;
dificuldade em organizar tarefas e atividades;
distraia facilmente por estimulos externos,
abandonava sua cadeira em sala de aula, ou
em outras situacdoes nas quais se esperava
que permanecesse sentado; corria e escalava
em demasia, nas situacdes inapropriadas
(sensacao de inquietacdo); apresentava difi-
culdade para brincar ou se envolver silencio-
samente em atividade de lazer e dificuldade
para aguardar sua vez.

A partir desses relatos, me interessei em
estudar o caso do aluno, pois percebi que,
provavelmente, se tratava de TDAH. Segundo
Rohde (2006, p. 235-250), o Transtorno de
Déficit de Atencao/Hiperatividade, que pas-
saremos a designar apenas pela sigla TDAH,
€ um problema de satde mental que tem trés
caracteristicas basicas, a desatencao, a agi-

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.
2. Nome ficticio, para preservar a identidade da escola.

tacdo (ou hiperatividade) e a impulsividade.

Procurei saber da professora regente do
aluno se ela tinha conhecimento dessas
informacoes sobre o Conrado. A professora
relatou que, desde abril deste ano (2008), os
pais do aluno foram convocados varias vezes
pela coordenadora pedagogica a comparecer
a escola para conversar sobre o comporta-
mento de Conrado, ndo tendo obtido nenhu-
ma resposta positiva dos pais. A professora
ressalta que a tia era sempre resistente a dar
qualquer informacéo sobre ao aluno.

A coordenadora pedagégica, no entan-
to, insatisfeita com o descaso e a auséncia
dos pais, procurou o Centro de Educacao
Infantil Pequeno Aprendiz, onde o aluno
havia estudado, para saber informacées ao
seu respeito. De posse das informacodes, a
coordenadora pedagogica da escola munici-
pal acionou o Conselho Tutelar para juntos
dialogarem com os pais e tentarem ajudar o
Conrado.

Logo apo6s a visita ao Conselho Tutelar, a
mae do aluno compareceu na escola, com to-
dos os relatérios médicos do aluno. A partir
desse momento, a escola teve conhecimento
de que os pais tinham resisténcia em aceitar
que o filho tem o Transtorno de Déficit de
Atencao/Hiperatividade, que fora diagnosti-
cado por uma avaliacao interdisciplinar en-
volvendo neurologista infantil, psicélogo, pe-
diatra e um psicopedagogo que, dentro dos
seus conhecimentos e praticas, tracaram
metodologias para minimizar o transtorno
em prol da satde do Conrado. Porém, os pais
nao estavam levando o filho regularmente
as consultas especializadas, desde marco de
2007. O que agravou o estado aluno.

Diante disso, a coordenadora pedagogica,
a professora regente e eu, apos observacoes
feitas do Conrado e estudos sobre o diag-
nostico de TDAH, esclarecemos para mae
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que, segundo o autor Kunrath, Wagner e
Jou (2006), cerca de 5 a 8% das criancas em
idade escolar (mais ou menos de 5 a 10 anos
de idade), apresentam hiperatividade e/ou
déficit de atencao. E que, antes de quatro ou
cinco anos, nao se deve fazer o diagnostico,
pois o comportamento das criancas nesse
periodo € muito variavel, e a atencao nao é
tdo exigida quanto de criancas mais velhas.
Mesmo assim algumas criancas desenvol-
vem o transtorno precocemente. E que, em
termos de género, o sexo masculino é de
quatro a nove vezes mais afetado do que o
feminino.

A mae do Conrado, logo ap6s os esclareci-
mentos sobre o transtorno que o filho sofre,
se emocionou e pediu ajuda para saber como
trabalhar o problema sofrido pelo filho. A
coordenadora juntamente com a professora,
disse que primeiro ela tinha que aceitar as
dificuldades e limitacées do filho, pois todos
nos temos limitacdes, e que a organizacao
escolar iria proporcionar procedimentos
para minimizar as dificuldades do aluno,
mas que ela teria que assumir a responsa-
bilidade de levar o Conrado nas consultas,
regularmente.

Diante, do caso, fica claro que tanto o
professor quanto o coordenador devem estar
preparados para orientar, seja com os proce-
dimentos com o aluno seja na orientacao a
familia. Os profissionais precisam atualizar
sempre seus conhecimentos para desenvol-
verem bom trabalho, que é de extrema im-
portancia por se tratar de “pessoas”, de algo
que tera grande repercussdo num futuro
bem préximo, ou seja, no crescimento e no
desenvolvimento do sujeito. Por isso, quanto
mais cedo ocorrerem as intervencées melhor
serd para o aluno. Dessa forma, a partir
de Prety (1999), foram sugeridas algumas
acoes a professora regente do Conrado, para
que se construa uma relacdo mais positiva
com elogios e valorizagdes e se possa ajudar
nas situacoes de dificuldades: trabalhar a
concentracao; ajuda-lo a melhorar seu com-
portamento social e interacdes familiares;
reduzir ao minimo os estimulos em sala de
aula; evitar deixar que portas de armarios
na sala de aula fiquem abertas para impe-
dir que os materiais que ali estdo, com suas
cores e formas, chamem atencao do aluno;
o aluno deve se assentar longe das portas e
janelas, para reduzir a dispersao; falar de-
vagar, pausadamente; usar um tom de voz
amigavel; mostrar um ritmo organizado nas

acoes; sinalizar com o tempo quando o alu-
no deve parar ou esperar sua vez.

Nao existe proposta de intervencao pron-
ta para esse transtorno, o que precisa acon-
tecer € um trabalho efetivo em grupo, com
cada membro responsavel fazendo a sua
parte. Esse trabalho em grupo nao envolve
somente os professores, mas toda a escola e,
principalmente, a familia.

Percebi que, apos essas orientacoes e o
auxilio dado a professora, o aluno teve uma
melhora significativa no seu comportamento
e na aprendizagem.

Assim, vale ressaltar que, se esse disturbio
nao for tratado adequadamente na infancia,
pode deixar sequielas na fase adulta. Em al-
guns casos, o TDAH pode vir acompanhado
de outros disturbios que podem prejudicar
em muito o desenvolvimento do aluno. E de
grande importancia que pais e professores
conhecam esse transtorno, bem como outros
disturbios, a fim de trabalharem em prol da
saude dos seus alunos.
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Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar um estu-
do de caso realizado em uma escola publica, situada em
umd dred de risco, com uma aluna do ensino fundamental,
de 11 anos, que ainda ndo sabe ler ¢ escrever, sem acompa-
nhamento da familia, e que somente agora, no final do ano
de 2008, estd sendo alfabetizada.

lice! sempre foi aluna de escola publi-
ca, tendo sido matriculada na escola
atual no segundo semestre de 2007.

Ao chegar nesta escola e ser diagnostica-
da para a enturmacao, percebeu-se que ela
nao havia sido alfabetizada.

A coordenadora chamou a mae para ob-
ter informacoes sobre a aluna, saber quais
os motivos da transferéncia e conhecer o
ambiente fora da escola. Obteve somente
justificativas de que a mae naquele dia néo
poderia ir, pois estava trabalhando.

Segundo TELES (1993, p.32 e 33),

Outrora familia e escola se completavam,
se davam as maos, se aliavam em relacio-
namento na defesa e orientacdo da crianca,
fosse o estabelecimento publico ou privado.
No mundo técnico de hoje, mais inseguro
e violento, com sérias e profundas crises
economicas e mudancas de valores, em que
nos encontramos, o contato dos pais com a
escola se faz de maneira fugaz.

Por ser final do ano letivo e perceber a
situacao da aluna, a coordenadora reprovou
a aluna, pois ndo havia sentido promové-la
para série seguinte na situacdo em que ela
estava, uma vez que a mesma nao apresen-
tava nenhum tipo de disturbio que precisas-
se da interferéncia de outros profissionais
qualificados.

1. Nome ficticio, para preservar a identidade da aluna.

Ao iniciar ano letivo de 2008, a coordena-
dora juntamente com a professora preparou
um projeto de intervencdo, em que o objetivo
seria alfabetizar a aluna. Devido a essa in-
tervencao, Alice esta bem melhor, mas ainda
continua com seus limites na leitura e na
escrita.

Segundo a professora, ela demonstra in-
teresse em aprender, pois sempre pergunta
quando ha duavidas, mas, para a educadora,
o acompanhamento de um fonoaudi6logo é
de grande importancia, pois se percebeu que
ha dificuldades em suas falas.

Segundo Tiba (2002), o problema atual
dos nossos educandos ¢ a falta de motivacao
para estudar. Alguns perguntam: Estudar
para qué? Para passar de ano? Para ganhar
presente?

Segundo Martins (1986, p. 10),

A escrita e a leitura sdo importantes na es-
cola para uma motivacdo permanente, que
dara condicdes futuras aos educandos em
participar das grandes tradigcdoes da histo-
ria da humanidade comparando suas idéias
com as dos outros, organizando e reorgani-
zando sua visdo do mundo.

O papel da escola é fazer com que as
criancas e os adolescentes tenham o desejo
e o gosto pelo estudo, para que aos poucos
eles possam se apropriar do conhecimento,
agucar a sua curiosidade e buscar novos
conhecimentos. E isso nédo é possivel se nao
houver uma parceria entre a escola e a fami-
lia. Essa interacdo certamente resultara em
ganho para os alunos.
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Resumo

Este artigo faz uma andlise sobre os vdrios diagndsticos
de TDAH usados como uma justificativa confortavel
para o fracasso escolar.

Transtorno de Déficit de Atencao e
O Hiperatividade (TDAH) tem sido con-

siderado o transtorno neurocompor-
tamental mais comum da infancia e a condi-
cao de doenca cronica com maior prevaléncia
na idade escolar.

Em analise de um estudo de caso reali-
zado em uma escola Municipal de Conta-
gem — MG, podem-se formular os seguintes
questionamentos:

a)Sera o TDAH apenas um rétulo dado pelos
professores aos alunos com indisciplina?

b)Quais sao os sintomas do TDAH e como é
feito seu diagnéstico?

c)Qual crianca precisa de remédios e como
eles agem no cérebro?

Ha pelo menos duas décadas, a professora
Cecilia Collares e a pediatra Maria Apareci-
da Affonso Moysés afirmam que professores
e diretores adoram atribuir o fracasso esco-
lar a questdes de saude (Moysés e Collares,
1992). Muitos alunos tém sido tachados de
incapazes por nao terem disciplina e sdo con-
denados a tomarem remédios fortissimos.

Em pesquisas realizadas em 2006 pelo
Instituto de Sauide de Sao Paulo, constatou-
se que mais de 50% dos encaminhamentos
que chegam a rede publica de saude nao
passam de reclamacdes de dificuldade de
aprendizagem.

Diagnosticar um aluno com TDAH tornou-
se banal e para o professor € um conforto
diagnosticar o aluno com hiperatividade, ja
que ele ndo consegue fazer com que o aluno

aprenda no ritmo dos demais.

Segundo a psicopedagoga Isabel Parolin,
para diagnosticar o TDAH é preciso obser-
var os seguintes sintomas que sao: esquecer
objetos com muita freqtiéncia, falar exces-
sivamente, distrair-se com facilidade e ter
extrema dificuldade de organizacao.

O diagnostico do TDAH geralmente é feito
a partir dos sete anos de idade e a maioria
dos diagnosticos € feita com base nos sinto-
mas clinicos relatados por pais e professores
e interpretados por um pediatra, psicélogo,
neurologista ou psiquiatra.

No entanto, esse diagnoéstico muitas vezes
é superficial. Muitos alunos sao encaminha-
dos com a intencao de se achar uma doenca
que justifique dificuldades de aprendizagem
e a falta de autoridade e paciéncia dos pais.

A psicopedagoga Maria Cristina Natel
afirma que, nos casos mais graves, as anfe-
taminas sdo remédios mais adequados para
diminuir a falta de atencao e a agitacao.
As anfetaminas agem em uma area muita
delicada, o sistema nervoso central, e, de
maneira semelhante a cocaina, aumenta a
atividade cerebral.

Ao observar o aluno que foi objeto do
estudo de caso numa escola municipal de
Contagem, percebia-se que ele, no dia em
que nao fazia uso do remédio, demonstrava
forte inquietacado e desatencao, mas, a meu
ver, nada que identificasse hiperatividade,
ao passo que, nos dias em que fazia uso do
medicamento, tinha sintomas de prostracéo,
parecia estar dopado.

Muito cuidado se deve ter antes de se fir-
mar um diagnéstico tdo sério quanto esse.
Dar um diagnoéstico de TDAH superficial-
mente, apenas para justificar nosso fracasso
como educadores, pode trazer conseqUén-
cias que marcarao o aluno para o resto da
vida. E preciso avaliar os efeitos colaterais
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dos remédios e trazer a realidade para perto
de nos: e se fosse comigo ou com meu fi-
lho? Com certeza pensariamos duas vezes
antes de um diagnéstico e de uma terapia
medicamentosa.

Como diz a psicopedagoga Isabel Paro-
lin, “Nao ha remédio que substitua um bom
professor”. Acredito que colocar esse aluno
mais perto e dar constantes estimulos e ati-
vidades diferenciadas capazes de explorar
todos os sentidos e nunca promover tarefas
extremamente longas sdo acoes a serem em-
preendidas buscando envolver o aluno.

Por fim, devemos, acima de tudo, compre-
ender que o mundo esta agitado, que a velo-
cidade das informacoes aumenta a cada dia
e que as criancas sao reflexos desse ritmo.
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Resumo

O artigo aborda a realidade de uma aluna com diagnésti-
co de autismo. Aos cinco anos, ela é inserida no contexto
escolar de uma escola publica de educagdo infantil e nessa
experiéncia vao surgir muitos desafios para equipe peda-
gogica.

m uma escola publica de Belo Ho-

rizonte, foi matriculada uma aluna

diagnosticada como autista. A mae
de Taina! procurou a escola, uma vez que
descobriu que a filha tinha o direito de estu-
dar em uma escola regular e, além disso, ne-
cessitava trabalhar. Taina, com cinco anos,
demandava uma atencao especial da mae,
entdo nao seria possivel trabalhar fora nem
resolver os problemas do cotidiano da vida.

A equipe pedagobgica da escola se deparou
com essa realidade e com um grande desa-
fio no seu contexto. Para se sentirem mais
preparados para essa nova realidade, se dis-
puseram a participar de um curso oferecido
pela prefeitura sobre o autismo. A professora
de Taina comecou a estudar mais profun-
damente o assunto e, observando sua alu-
na, percebeu que ela apresentava sintomas
e atitudes realmente caracteristicas desse
diagnostico.

Para Taina era dificil se aproximar das
pessoas, ndo conseguia ficar muito tempo
dentro de um ambiente fechado e queria
ficar andando pela escola. As vezes, ela sol-
tava gargalhadas sem motivos aparentes e
fazia ruidos bem caracteristicos dela. Ficava
durante muito tempo sobre a ponta dos pés,
como se fosse um véo de uma borboleta. Ela
nao conseguia comer a merenda da escola e
tinha crises de choro sem motivo aparente.
Ela se assustava com as outras criancas e
nao conseguia se manter muito proxima a

1. Nome ficticio, para preservar a identidade da aluna.

elas. Nao era possivel estabelecer um dialo-
go com a Taina, ela apenas repetia algumas
palavras ditas por qualquer pessoa.

A professora, juntamente com a diretora
e a supervisora, iniciou um trabalho para
acolher Taina de forma favoravel ao seu bem
estar e a seu desenvolvimento. A mae de
Taina conseguiu um acompanhamento com
psicélogo e, por isso, a aluna precisava se au-
sentar da escola uma vez na semana. Diante
desses desafios, algumas medidas foram to-
madas para que a socializacdo de Taina fos-
se possivel, de forma a contribuir também
com o seu desenvolvimento intelectual.

Primeiramente, ja era garantida a Taina a
presenca constante de uma estagiaria con-
tratada pela escola. A estagiaria fica o tempo
todo com ela durante sua permanéncia na
escola. A sua adaptacdo com a estagiaria
foi tranquila e se acostumou a realizar as
atividades dentro dos seus limites Era per-
mitido que Taina trouxesse o seu lanche de
casa e se alimentasse na sala separada das
outras criancas. Ela podia sair da sala algu-
mas vezes, devido ao fato de ter dificuldade
de estar em um ambiente fechado durante
muito tempo.

Na entrada da escola, era permitido que
Taina chegasse um pouco mais tarde. Ela
conseguia realizar algumas atividades como
colorir e pintar. O unico fato preocupante
para a equipe pedagobgica foi a questao de
Taina ter que mudar de escola devido a sua
idade no proximo ano escolar e, novamente,
tera que se adaptar a uma nova escola e uma
nova equipe enfrentara esse novo desafio.

Diante dessa experiéncia, constatou-se
que, apesar de tantas mudancas e do esfor-
co continuo da equipe pedagogica, foi possi-
vel inserir na escola regular uma aluna com
necessidade especial e com diagnoéstico tao
desafiador. Toda a escola se interessou e se
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envolveu com a situacao de Taina e, de algu-
ma forma, contribuiu para o seu desenvol-
vimento, lhe assegurando ndo somente seu
desenvolvimento intelectual, mas também
convivio social.
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Resumo

A dislexia ¢ definida como um distirbio ou transtorno
de aprendizagem na drea da leitura, escrita e soletra-
¢do, diagnosticada geralmente no inicio do processo de
alfabetizacao. A crianca com suspeita de dislexia deve
ser avaliada pela equipe multidisciplinar, composta por
profissionais de diversas dreas. Apés seu diagndstico,
o professor deve usar diferentes meios e estratégias de
ensino, objetivando uma melhoria da aprendizagem do
aluno com dislexia. Ndo € o aluno que necessita se adap-
tar a apreensdo do conhecimento, mas o sistema escolar
necessita se moldar ao problema, buscando, juntamente
com os pais, diferentes estratégias para que se objetive o
processo de ensino-aprendizagem da crianca. A compre-
ensdo e d pdrcerid sdo essencidis pard garantir o futuro
dessas criancas.

dislexia € um dos disturbios da apren-
dizagem mais comuns encontrados
nas escolas. Muitas vezes, por falta
de informacdo por parte do professor ou
pela inexisténcia de materiais adequados
para trabalhar, a crianca disléxica é cha-
mada de preguicosa, pouco inteligente e
indisciplinada.
Segundo DROUET (1995, p. 154),

atualmente, qualquer disturbio de lingua-
gem apresentado pela crianca é tachado
como dislexia, tanto pelos pais como pelos
professores. O problema, entretanto, nem
sempre esta na crianca e sim nos processos
educacionais — sob a responsabilidade pa-
terna — ou nos processos de aprendizagem
sob o encargo da escola.

Cabe aos pais procurar a escola e, junta-
mente com os professores, trabalhar de ma-
neira adequada o contetudo escolar para nao
desmotivar a crianca que possui dislexia.
Faz-se necessario dar muita atencado para

que ela se sinta valorizada e estimulada
para a aprendizagem.

Acreditamos que ha muitos elementos
que precisam ser explorados e conhecidos
para o trabalho com a crianca disléxica. O
passo inicial é promover uma aula dinami-
ca que estimula a criatividade e desenvol-
ve uma habilidade para lidar melhor com
problemas. Utilizando métodos adequados
de tratamento e com atencdo e carinho, a
dislexia pode ser superada, possibilitando a
crianca a obtencdo de conhecimentos.

Considerando os inumeros fatores que
intervém na problematica do processo de en-
sinar e aprender, abordaremos neste artigo
a “dislexia”. O tema surgiu durante a reali-
zacdo do Estagio Curricular Supervisiona-
do, no Curso Normal Superior, Licenciatura
para Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
quando observamos um elevado ntiimero de
criancas com dificuldades de aprendizagem,
principalmente na leitura e escrita. Através
da pesquisa, procuraremos conhecer e tra-
balhar com diferentes estratégias de ensino
com os alunos que apresentaram essa difi-
culdade nas observacoes realizadas.

Acreditamos que, ao pesquisar as cau-
sas e conseqUiéncias da dislexia, bem como
o seu diagnéstico, o professor facilitara o
trabalho em sala de aula e conhecera o de-
senvolvimento cognitivo da crianca disléxi-
ca, objetivando uma orientacado para melhor
aprendizagem. Dessa forma, com diferen-
tes estratégias de ensino e aprendizagem,
se conseguira a motivacdo e a vontade de
aprender sempre mais.

DISLEXIA: CAUSAS E CONSEQUENCIAS

A Dislexia se define como sendo uma difi-
culdade na leitura e na escrita. Na atualida-
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de, a definicdo mais usada é de que a dislexia
€ um dos diversos disturbios de aprendiza-
gem, ela ndo é considerada uma doenca,
portanto, nao se deve falar em cura.

Desde a pré-escola, é preciso que o pro-
fessor preste atencdo em alguns sintomas
que a crianca pode apresentar como: falta
de atencao; incapacidade de brincar com ou-
tras criancas; atraso no desenvolvimento da
fala e escrita e no desenvolvimento visual,
falta de coordenacao motora; dificuldade em
aprender cantigas rimadas; falta de interes-
se em materiais impressos entre outros.

A Associacao Brasileira de Dislexia tem
registros de que cerca de 10 a 15% da popu-
lacdo mundial tem dificuldade na aprendi-
zagem, sendo que a maior incidéncia dessa
dificuldade em nossas salas de aula nao se
deve a ma alfabetizacao, desatencao, condi-
cdo socioecondmica ruim ou baixa inteligén-
cia, mas por esses registros apresentarem
um quadro disléxico. A dislexia, sem causa
definida, € um problema neurologico, genéti-
co e, geralmente, hereditario caracterizando-
se pela dificuldade acentuada na leitura, es-
crita, soletracdo e ortografia. Normalmente
diagnosticada durante a alfabetizacao, ela é
responsavel por altos indices de repeténcia e
abandono escolar.

Segundo Poppovic (1981, p. 29),

a fala, a leitura e a escrita nao podem ser
consideradas como funcdes autonomas e
isoladas, mas sim como manifestacoes de
um mesmo sistema, que é o sistema funcio-
nal de linguagem. A fala, a leitura e a escrita
resultam do harmoénico desenvolvimento e
da integracao das varias funcdes que servem
de base ao sistema funcional da linguagem
desde o inicio de sua organizacao.

Antes de atribuir a dificuldade de leitura
a dislexia, os pais e professores deverdo des-
cartar os fatores a seguir, juntamente com
um parecer clinico: imaturidade para apren-
dizagem; problemas emocionais; métodos
defeituosos de aprendizagem; auséncia de
cultura; incapacidade geral para aprender.

Para fazer um trabalho de qualidade com
o aluno portador de dislexia, a escola deve
ter uma equipe multidisciplinar, formada
por psicélogos, fonoaudiélogos e psicopeda-
gogos clinicos, os quais devem iniciar uma
minuciosa investigacao para diagnosticar o
disturbio e verificar a necessidade do parecer
de outros profissionais, como neurologistas,

oftalmologistas e outros, conforme o caso.

Para diagnosticar se o aluno é portador
da dislexia, é necessario descartar alguns
fatores muito comuns em sala de aula, tais
como: dificuldades auditivas e visuais, le-
soes cerebrais (congénitas ou adquiridas),
falta de afetividade, fracasso escolar e a hi-
peratividade. Depois de descartados todos
esses fatores, com a ajuda de profissionais
especializados, é necessario conhecer o pa-
recer da escola, dos pais e levantar o hist6-
rico familiar e o desenvolvimento do aluno
desde sua concepcao.

Tratado em tempo, o disléxico pode con-
tornar sua dificuldade na leitura e na escri-
ta, mas nao deixara de ser disléxico. Proce-
dimentos didaticos adequados possibilitam
ao aluno vir a desenvolver todas as suas
aptiddes, que sdo multiplas. Através da his-
toria, temos conhecimento de pessoas que,
apesar dos problemas, se tornaram pessoas
ilustres: Leonardo da Vinci e Tom Cruise,
Einstein e Nelson Rockfeller, Hans Christian
Andersen e Agatha Christie, Airton Senna
entre muitos outros.

Muitas duavidas sobre a dislexia fazem
com que passem a existir muitas informa-
coes que, muitas vezes, confundem os pro-
fessores e pais ao invés de informar. A midia,
no Brasil, as poucas vezes que aborda o as-
sunto, somente o faz de maneira parcial ou
inadequada e, ainda, fora do contexto global
das descobertas atuais da Ciéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Ja existem professores preocupados com
a aprendizagem de todos os alunos, incluin-
do os com necessidades educacionais espe-
ciais. Por isso buscam aperfeicoar-se cada
vez mais através de leituras, cursos, pales-
tras, etc. objetivando um maior conhecimen-
to acerca da diferentes dificuldades e distur-
bios que acometem a maioria dos alunos.

Cada vez mais é dever do professor bus-
car aperfeicoar-se para trabalhar com to-
dos os tipos de alunos. Faz-se necessario
que o professor conheca os diferentes tipos
de problemas de aprendizagem que podem
aparecer em uma sala de aula: quais sao,
como diagnostica-los, o que fazer, como tra-
balhar com a criancga e quais as estratégias
e recursos disponiveis para transmitir o
conhecimento para esse ser que tem direi-
to de aprender como os demais. Mas ainda
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ha um problema acerca desse assunto, pois
existe pouca coisa escrita sobre a maioria
dos problemas de aprendizagem que afetam
as criancas, especialmente no inicio da al-
fabetizacao, bem como, a midia da pouco
destaque ao assunto.

O diagnéstico demora muito a ser reali-
zado pelo especialista na area, devido a bu-
rocracia que existe no Brasil, pois a lei diz
que nao se pode avaliar uma crianca que
esteja cursando a pré-escola. Mesmo que o
professor detecte que seu aluno possua um
problema, este s6 podera ser encaminhado
para uma avaliacao psicopedagoégica apés
dois anos de freqiiéncia na sala de aula, ou
seja, no término da Primeira Série ou inicio
da Segunda Série, mesmo assim ele ainda
necessita ser avaliado pela equipe multi-
disciplinar da escola, que diagnosticara o
problema e, em seguida, pedira a avaliacao
de um especialista na area, o neurologista.
Esse processo é muito demorado, pois ha
criancas que terminam o ensino fundamen-
tal e o problema nao foi solucionado por falta
de comprometimento de alguns profissionais
que deveriam auxiliar os docentes, mas, em
alguns momentos, atrapalham o bom enca-
minhamento do processo escolar.
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Resumo

Este estudo de caso teve como objetivo observar a prdtica
pedagégica dos professores, como entendem e lidam com
alunos com déficit de atencdo e hiperatividade. O objeto
deste estudo foram alunos entre 7 ¢ 12 anos de idade, que
estudam em uma escola da rede municipal de Sabard —
Minas Gerais.

eralmente, as dificuldades de apren-

dizagem nao se restringem apenas ao

aspecto cognitivo, mas se estendem
por todo o campo de atividade dos alunos,
sejam elas de ordem comportamenta!, emo-
cional ou social. E possivel perceber um con-
junto de vivéncias e dificuldades como, por
exemplo: sentimentos, vivéncias acentuadas
de incapacidade na resolucdo de tarefas e de
atitudes agressivas, comportamentais etc.

Percebe-se que muitos alunos perdem a
confianca na possibilidade de aprendizagem
e manifestam comportamentos agitados
para chamar atencdo. Os dados a seguir se
referem aos alunos que foram diagnostica-
dos pelos professores com déficit de atencao
e hiperatividade e observou-se que cada
caso € diferente do outro, ou seja, cada alu-
no tem caracteristicas proprias e, as vezes,
comuns em alguns aspectos. Em relacédo ao
comportamento dos alunos, os professores
relataram:

O aluno A, 12 anos, nao tem limites, des-
respeita colegas, professores e funcionarios
da escola. Demonstra atitudes de agressivi-
dade com os colegas todos os dias. Nao se
interessa pelos estudos e nao resolve as ta-
refas em tempo habil, pois vive aprontando
em sala de aula. Na opinido dos professores,
esse aluno necessita de acompanhamento
psicolégico com urgéncia.

O aluno B, 10 anos, apesar da impulsivi-
dade, ha momentos de carinho com a profes-

sora e os colegas. A crianca tem interesse pe-
los estudos, gosta de cantar musica infantil
que envolva nimeros ou animais. A crianca
nao tem nenhum tipo de acompanhamento
de profissionais na area, apenas toma um
medicamento de rotina (calmante). Na opi-
nido da professora, essa crianca precisa de
atendimento especializado urgente.

O aluno C, 9 anos, fala demais e néao con-
segue ficar sentado por quinze minutos sem
se levantar. Seu interesse na sala de aula
€ instavel e a disciplina que mais gosta é
matematica. Nao toma nenhum tipo de me-
dicamento, mas é um aluno que precisa de
acompanhamento especializado.

O aluno D, 7 anos, tem comportamento
igual ao dos colegas, embora tenha recebido
muitas queixas de outros professores. Ele
tem interesse pelos estudos e gosta de todas
as matérias. A professora ndo vé essa crian-
ca como impulsiva, somente com dificuldade
na aprendizagem. Ele esta sendo acompa-
nhado por psicélogo e fonoaudio6logo.

Diante desses relatos dos professores e de
observacoes realizadas no campo de estagio,
interessei-me em estudar o caso do aluno A,
de nome Alexandre!, que esta repetindo a 22
fase do 1° ciclo, ou seja, a antiga 3% série do
Ensino Fundamental e esta correndo o risco
de repetir o ano novamente.

De acordo com a professora, Alexandre
apresenta dificuldades de leitura e escrita.
E um aluno muito disperso, seu raciocinio
loégico-matematico é lento e tem problemas
no relacionamento com os colegas. Irrita-se
facilmente por qualquer motivo e briga mui-
to. Nao realiza as atividades em sala no tem-
po adequado pelas confusbdes que apronta,
pois vive sendo encaminhado para a coorde-
nacao. Nao demonstra responsabilidade com
as tarefas de Dever de Casa. Vive aprontan-

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.
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do em sala de aula e precisa de acompanha-
mento psicolégico.

Sabe-se que esse aluno possui um histo-
rico familiar conturbado. Os pais sao sepa-
rados e a mae trabalha fora o dia inteiro. Ele
tem mais dois irmaos, de 10 e de 7 anos de
idade, que ficam aos cuidados da avo mater-
na, ja idosa.

A mae ressaltou o fato de que seus filhos
sdo muito desatentos e incapazes de seguir
ordens; insistiu que sado impulsivos, agindo,
por vezes, de maneira imprépria (princi-
palmente, Alexandre: nao controla a irrita-
cao em situacoes de conflito). Geralmente,
nao demonstra obediéncia a ninguém da
familia.

As caracteristicas trazidas por essas in-
formacoes, da professora e da mae, permitem
constatar problemas escolares com déficit de
aprendizagem e hiperatividade. Geralmente,
€ mais dificil para pais e professores lidar
com a hiperatividade do que com a lentidao
para o aprendizado.

Observa-se que, no ambiente familiar
desse aluno, ndo houve o acompanhamento
da vida escolar de forma adequada, e parece
nao haver uma boa interacdo com os irmaos
e a avo. A auséncia da figura paterna é sen-
tida, pois o envolvimento do pai no desenvol-
vimento das praticas educativas dos filhos
nao existe. Pode-se perceber, portanto, que
ha problemas na estrutura familiar desse
aluno.

Contudo, a escola deve se preocupar
com a formacao humana e pessoal dos seus
alunos, inclusive daqueles com déficit de
atencao e hiperatividade. Quanto mais a es-
cola atende alunos com dificuldades, mais
importante € o seu papel de promover o de-
senvolvimento dos mesmos, pois, neste caso
especifico, a familia ndo se encontra em con-
dicoes de ajudar seu filho, necessitando do
apoio da escola.

Observa-se que a professora se encon-
tra em grande dificuldade: pois atender as
necessidades desse aluno demandara mais
tempo. Ela devera criar estratégias metodo-
légicas para fazer com que Alexandre con-
siga acompanhar as atividades solicitadas
em sala de aula sem que as atrapalhe com
seus comportamentos inadequados. Apesar
do esforco, a professora devera contar com
o apoio dos coordenadores. Estes precisam
estar sempre atentos ao cenario que se
apresenta a sua volta, valorizando os pro-
fissionais da sua equipe e acompanhando

o cotidiano escolar. O trabalho em equipe é
fonte inesgotavel de superacao e valorizacao
do profissional.

Percebe-se, ainda, que uma boa formacéao
dos professores e a colaboracao da coordena-
cao pedagogica sao fundamentais para que
o aluno tenha suas limitacdes trabalhadas
e estudadas. Por isso, o estudo continuado
€é um fator importante para procurar novas
alternativas educacionais, de maneira que
possam contribuir para a melhoria da quali-
dade do ensino ministrado a todos os alunos
em sala de aula.

Essa € uma tarefa ardua para os profes-
sores e assumi-la sozinhos nao faz sentido
algum. Necessita-se de apoio da escola e da
familia. Faz-se necessaria a parceria com di-
versos servicos publicos sociais e de saude,
para que, juntos, possam fornecer o apoio
necessario para o desenvolvimento integral
do aluno.

Os problemas de comportamento e, con-
sequentemente, a hiperatividade vém sendo
um caso preocupante na escola. A falta de
conhecimento da familia e dos educadores
€ o fator mais preocupante. Cabe aos pro-
fissionais se reunirem e refletirem sobre o
problema, planejando acdes que venham
contribuir para o processo ensino-aprendi-
zagem, reconhecendo que o centro da escola
€ o aluno.

Os problemas familiares, a baixa instru-
cdo dos pais, criancas criadas por apenas
um dos pais ou outra pessoa, desestrutura
emocional e psicolégica dos pais ou respon-
saveis e nivel socioeconémico muito baixo
influenciam no mau comportamento das
criancas, causando menos rendimento na
aprendizagem. E esse mau comportamento
pode nos levar a pensar que as criancas sao
portadoras de Déficit de Atencao e Hiperati-
vidade. Por isso, ndo devemos tirar conclu-
sbes precipitadas sem antes encaminhar a
crianca para avaliacoes com especialistas
no assunto para fazer o diagnoéstico.

Hoje, muitas questdes estdo sendo discu-
tidas com a finalidade de possibilitar a per-
manéncia do aluno hiperativo dentro da sala
de aula como, por exemplo, melhores formas
de atendimento aos alunos, formacdo ade-
quada de professores, esclarecimentos sobre
o assunto para a comunidade escolar, adap-
tacao curricular e melhoria do ambiente fi-
sico da escola.

Nessa perspectiva, estudiosos da area
como Cypel (2003), Mattos (2005) e Furta-
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do (2005), dentre outros, propoem algumas
mudancas e/ou adaptacoes nas escolas com
vistas a garantir a permanéncia do aluno
portador de Transtorno de Déficit de Aten-
cao e Hiperatividade na escola, visto que
esse tema é de grande relevancia socioedu-
cacional e se constitui num desafio para os
educadores.
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Resumo

Este artigo ¢ baseado em uma entrevista feita com uma
pedagoga e relata os desafios e as conquistas vivenciados
durante a execucdo e o desenvolvimento de um trabalho
feito com uma turma de criancas que apresentavam difi-
culdades de aprendizagem em uma escola da rede munici-
pal Contagem.

egundo a pedagoga, falar sobre este

estudo de caso agora, apo6s alguns

anos de caminhada, exige um pouco
de reflexdo sobre o trabalho desenvolvido, os
espinhos desafiantes encontrados durante o
processo e as conquistas alcancadas. A pe-
dagoga deixa claro que, embora este ndo seja
um estudo de caso feito com um determinado
aluno, o trabalho que foi desenvolvido com
uma turma de 25 criancas com diversas difi-
culdades de aprendizagens nao deixa de ser
um estudo de caso. Na entrevista, aponta a
experiéncia que teve em uma escola em que
trabalhou durante alguns anos. No cotidiano
da escola, em algumas salas, foram se per-
cebendo algumas criancas com dificuldades
de aprendizagem. Na época, a escola se sen-
tia de maos atadas, pois ndo podia excluir
aquelas criancas nem passa-las de ano e,
ao mesmo tempo, ndo sabia o que fazer com
elas.

Durante alguns anos, a escola foi se cons-
cientizando das dificuldades dos professores
de trabalhar com a inclusado daquelas crian-
cas deficientes na sala de aula juntamente
com as outras criancas “ditas normais”. Pelo
fato de os professores nao terem a formacao
adequada para atender aquelas criancas, a
escola decidiu, depois de varias reunioes, se-
lecionar todas as criancas que apresentavam
determinados graus de deficiéncia, junta-las
em uma sala “separada” e fazer com elas um
trabalho diferenciado. Aqui a pedagoga dei-

xa claro que a idéia nao era apenas separar
as criancas, o objetivo era desenvolver ati-
vidades extraclasses, aproveitando algumas
horas do tempo escolar.

Para dar inicio ao processo, foram re-
alizadas reunidées com os pais dos alunos
para esclarecimento do motivo das medidas
tomadas pelo corpo técnico administrativo
em relacdo as mudancas na escola e saber
o grau e o tipo de deficiéncia de cada aluno,
bem como os tipos de tratamento envolvi-
dos, com base em conversas com psicélogos
e psicopedagogos. Eram em torno de 25
alunos na faixa etaria entre 7 e 10 anos, a
escola pertencia a rede municipal e, como na
época nao se falava em inclusdo, a equipe
administrativa sabia que néao iria ser tarefa
facil de resolver, pois a instituicdo néo tinha
estrutura fisica nem econdmica para sus-
tentar aquele tipo de inovacao que estava se
iniciando na escola.

Devido a falta de recursos didaticos da
escola, para o desenvolvimento do trabalho,
a professora conta que foi preparando pla-
nejamentos juntamente com a supervisora
da escola, lendo livros e discutindo idéias.
Aos poucos, foram descobrindo formas de
como trabalhar o desenvolvimento daquelas
criancas. Geralmente, os trabalhos realiza-
dos eram de coordenacao motora fina e gros-
sa, ou seja, colocavam as criancas nas aulas
de Educacéao Fisica para o desenvolvimento
da psicomotricidade como: correr em cima
de pneus, pular corda, jogar futebol, fazer
exercicios que trabalhassem lateralidade,
conceitos matematicos, movimentos de pin-
ca. Tudo isso de forma bem ludica e sempre
pensando no desenvolvimento das criancas.
Parecia impossivel o resultado, quase nin-
guém acreditava que aquelas criancas obte-
riam progresso, pois eram criancas com va-
riados déficits. Para surpresa e satisfacdo do
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corpo técnico administrativo da escola, no
final do ano letivo, percebia-se um grande
desempenho da turma, bom desenvolvimento
cognitivo, desenvoltura na leitura e na escri-
ta. Esta conquista representou o sucesso da
escola e contribuiu para que acreditassem
ainda mais no processo da incluséo.

Na época, a escola detectou que a maior
porcentagem dos casos de deficiéncias na
escola era resultado direto da falta de infor-
macodes, da pobreza e dos baixos niveis de
saude na regido, pois a maioria da popula-
cao vivia em condicbes precarias.

O trabalho que se desenvolveu naquela
escola hoje é chamado inclusdo. Pode-se
acreditar que, a partir do momento que a
escola assume a sua autonomia pedagoégica,
administrativa e financeira para progra-
mar e implantar seus projetos, ela passa a
ser também responsavel pelos resultados
alcancados.

Muitas escolas, atualmente, estao traba-
lhando a inclusao de criancas com necessi-
dades educacionais especiais, embora sejam
poucos os recursos que o governo oferece
para o desenvolvimento desse processo.

Acredito ser preciso que todas as escolas
que pretendem o trabalho de inclusdo uti-
lizem os meios de comunicacao de massa
para sensibilizar a opinido publica, conven-
cendo os interessados a se aliarem a escola,
fornecendo-lhes informacdes claras sobre
o trabalho que se pretende realizar com as
criancas com déficit de aprendizagem, abrin-
do, a partir dai, espacos para a participacao
dos pais e alunos em debates sobre as ques-
toes basicas da escola.

Segundo a médica da APAE de Sao Paulo,
Eliza Moreira Garcez (1990),

A educacdo inclusiva, porém, nao se faz
sO através da escola, deve envolver toda a
comunidade e comec¢ar na familia, desde o
seu nascimento. Quando uma crianca é mal
amada, discriminada desde o inicio de sua
vida, ndo conseguira ser incluida em escola
alguma. Ainda que néo seja portadora de
qualquer deficiéncia visivel.

Portar qualquer tipo de deficiéncia nao
significa, necessariamente, ser improdutivo.
O que precisamos ressaltar é que os profes-
sores nao se percam deixando para tras a
importancia de alargar sempre seus conhe-
cimentos e as possibilidades de acesso a re-
abilitacédo e a capacitacéao profissional.

Hoje em dia, a inclusdo € motivo de varias
criticas a professores sem preparacdo para
enfrentar essa realidade. O governo nao
contribui com suporte ou subsidios para a
qualificacdo dos profissionais. Portanto, é
importante refletir que o déficit de aprendi-
zagem que existe nas escolas é alvo de preo-
cupacao dos profissionais que nela atuam.

Para se conseguir trabalhar a inclusao,
sabemos que é um grande desafio para os
professores, pois sdo eles préprios que acre-
ditam na inclusao é que tém que buscar
recursos, modelos ou modos de como inte-
grar a pessoa com déficit de aprendizagem
na sala de aula. E podemos dizer que os
maiores desafios para garantir a entrada e
permanéncia desses alunos nas escolas sdo
a falta de profissionais qualificados e o res-
peito pelas diferencas.

[...] ainclusao cresce a cada dia e, com ela, o
desafio de garantir uma educacao de quali-
dade para todos. Na escola inclusiva, os alu-
nos aprendem a conviver com as diferencas
e se tornam cidadaos solidarios. Para que
isso se torne realidade em cada sala, sua
participacédo, professor, é essencial. (Caval-
cante, 2005).
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Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar um estu-
do de caso realizado em uma escola da rede municipal de
Belo Horizonte, com uma aluna portadora de Sindrome
de Down na la etapa do lo ciclo do ensino fundamental.

sabela! é portadora de Sindrome de

Down, ingressou na escola publica com

cinco anos de idade, no ano de 2006. Em
2007, com seis anos, estava matriculada na
primeira etapa do primeiro ciclo do ensino
fundamental.

Ao iniciar o ano letivo do ensino funda-
mental, Isabela comecou a enfrentar novos
desafios, pois se tratava de nova escola, nova
professora, novos coleguinhas e um novo
ambiente.

Ainda no primeiro bimestre daquele ano,
a supervisora da escola ja tinha conheci-
mento, a partir de conversas informais com
a professora de Isabela, da dificuldade de
adaptacdo que ela tinha, uma vez que era
muito dispersa, agitada, agressiva, desaten-
ta e ndo interagia com os colegas nem com
a professora. Isabela conseguia dispersar e
distrair todos os alunos ao mesmo tempo,
pois para eles tudo era muito novo também,
uma vez que eles nunca tiveram um colega
de classe portador de necessidade especial.
Quando ficava fora da sala de aula, ja ficava
mais tranquila, mas mesmo assim mudava
toda a rotina da escola.

Inicialmente, a supervisora analisou a fi-
cha de Isabela e chamou a mae da aluna para
indicar que procurasse outros profissionais
para se ter um diagnéstico mais preciso. A
supervisora recomendou um fisioterapeu-
ta, um neurologista, um cardiologista, um
psicélogo, um terapeuta ocupacional, um
fonoaudiologo, mesmo porque portadores de

1. Nome ficticio, para preservar a identidade da aluna.

Sindrome de Down precisam desse acompa-
nhamento desde bebé e Isabela, ja com seis
anos de idade, sé tinha o acompanhamento
escolar.

Portadores de Sindrome de Down preci-
sam de um acompanhamento muldiscipli-
nar, pois essa sindrome afeta varios sistemas
do corpo, por isso era de suma relevancia
que Isabela tivesse outros acompanhamen-
tos, além do escolar. Entao a mae de Isabela
procurou esses outros profissionais e o diag-
nostico foi que aluna precisaria de acompa-
nhamentos diarios de fisioterapia, psicologia
e fonoaudiologia, e que os demais poderiam
ser trimestralmente.

Segundo o especialista Caio Henrique
(caio@pqg.cnpqg.br 26/06/2008, 23h06min),

A Sindrome de Down é uma moléstia que
pode afetar boa parte dos sistemas do cor-
po: nervoso, cardiocirculatério, endocrino,
gastrintestinal, visdo, audicdo, entre ou-
tros. Entretanto, a gravidade do dano varia
de caso para caso, portanto nem todos os
individuos afetados apresentam quadros
clinicos similares.

Algumas caracteristicas fisicas, no entan-
to, sdo comuns a quase todos: o formato
da fendas palpebrais (inclinadas no sentido
superior), cranio curto no sentido antero-
posterior, orelhas pequenas e malformadas,
boca entreaberta com protusao de lingua,
perimetro cefalico discretamente reduzido,
pele seca e descamante, baixa estatura e
alteracoes nos dedos das maos e dos pés,
mesmo que em proporcoes diferentes.

No que se refere a deficiéncia mental, embo-
ra sempre presente, varia bastante quanto
ao grau de caracteristicas fisicas e ao grau
de deficiéncia mental de cada paciente.
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A partir de entdo, a supervisora da esco-
la sentiu a necessidade de criar um projeto
voltado para a educacdo especial, pois era
preciso educar os profissionais, os alunos
e os funcionarios da escola para uma nova
realidade, uma vez que ninguém sabia como
proceder com Isabela. Diante disso, a super-
visora procurou informar todas as pessoas
da escola, abrindo discussoées, trazendo-lhes
artigos e textos sobre a referida sindrome.

Todos os professores, funcionarios e alu-
nos foram envolvidos no projeto, em todas
as salas de aula se discutia a Sindrome de
Down, os alunos faziam trabalhos sobre o
tema e apresentavam para toda a escola. A
supervisora observou que, antes, era preciso
afinar os adultos para que Isabela entendes-
se aquele novo ambiente.

A supervisora, diante do diagnéstico de
Isabela e do projeto desenvolvido na esco-
la, procurou uma outra ajuda, entrou em
contato com a Prefeitura de Belo Horizonte,
solicitando uma estagiaria para a aluna,
mesmo porque alunos portadores de neces-
sidades especiais tém direito a esse benefi-
cio. E, para ficar na sala de aula, Isabela
precisava desse acompanhamento, pois seu
comportamento dentro da sala prejudicava o
andamento das aulas.

Quando a estagiaria, estudante de pe-
dagogia chegou a escola, a supervisora
apresentou-lhe a aluna, informou-lhe de-
talhadamente o comportamento de Isabe-
la e acrescentou que agora ela estava bem
mais tranquila depois de iniciar outros
acompanhamentos.

Juntamente com os demais profissionais
e todo o corpo docente da escola, a super-
visora sugeriu que a professora orientasse
a estagiaria para trabalhar primeiro com
atividades concretas e s6 posteriormente co-
mecaria com atividades abstratas. Por isso a
professora e a estagiaria de Isabela buscaram
novas metodologias de ensino para atender
as dificuldades de Isabela, pois se tratava de
uma crianca especial, entao as metodologias
também teriam que ser especiais.

No segundo semestre de 2007, o avanco
de Isabela era visivelmente notavel: ela ja
conseguia ficar na sala e desenvolver as ati-
vidades, reconhecia quase todo o alfabeto e
os numerais de 0 a 9, reconhecia seu pri-
meiro nome e sua interacdo com a turma era
de impressionar. Os estimulos que Isabela
recebia com os demais profissionais estavam

sendo de grande valia para o seu cotidiano
escolar.

Segundo Caio Henrique (caio@pq.cnpq.br
26/06/2008, 23h06min),

embora nao haja cura para a Sindrome de
Down (é uma anomalia das préprias células,
nao existindo drogas, vacinas, remédios,
escolas ou técnicas milagrosas para cura-
la), nas ultimas décadas as estatisticas tém
demonstrado notaveis progressos: aumento
de 20 pontos percentuais no QI (quociente
de inteligéncia). Essa melhora na sobrevida
e na qualidade de vida foi possivel gracas
ao avanco dos diagnésticos e tratamentos.
Sabendo-se quais sdo as enfermidades as
quais esses individuos estdo propensos,
podemos desenvolver um trabalho preven-
tivo, evitando, se possivel, outra enfermi-
dade e tratando-a precocemente quando
necessario.

Com os portadores de Sindrome de Down
deverao ser desenvolvidos programas de es-
timulacao precoce que propiciem seu desen-
volvimento motor e intelectual, iniciando-se
com 15 dias ap6s o nascimento.

No inicio de 2008, Isabela continuava com
os outros acompanhamentos e tratamentos
necessarios e a mée ja conseguia perceber
a importancia desses acompanhamentos, ja
que Isabela se comunicava mais com ela e
com os irmaos. Ela estava docil e carinho-
sa e as brigas em casa quase nao existiam
mais. Por isso € preciso que criancas porta-
doras de Sindrome de Down comecem a ser
estimuladas ainda bebés.

Atualmente, apds desafios e desco-
bertas, Isabela vem apresentando uma
grande melhora no que diz respeito a inte-
racdo com as pessoas € ao pProcesso ensino-
aprendizagem.

Existe uma grande expectativa por parte
da escola em relacao ao desenvolvimento de
Isabela, uma vez que ela ja consegue copiar
seu nome, escrever seu nome sem a ficha,
algumas letras do alfabeto e também alguns
numerais, jA consegue escrever as palavras
“mamae”, “papai” e “neném” sem fazer cédpia
e a atividade que ela mais gosta é ditado so-
letrado, pois consegue acertar muitas letras
e, algumas vezes, até palavras.

Apo6s essa experiéncia, é possivel consta-
tar as possibilidades de uma crianca porta-
dora de Sindrome de Down. Recebendo os
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estimulos necessarios para o seu desenvol-
vimento, ela consegue ler e escrever.
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Resumo

Este artigo descreve a narrativa de uma professora que
conseguiu ensinar um aluno hiperativo sem fazer uso de
medicamento.

m uma escola publica estadual de

Belo Horizonte, esta matriculado o

aluno Moisés!, com sérias dificulda-
des de se manter concentrado para realizar
as atividades propostas. Devido a esse fator,
ao término do primeiro bimestre, o aluno teve
baixo rendimento escolar. Além disso, nao
conseguia se relacionar bem com os colegas,
era agressivo, batia, ndo sabia brincar, por
isso os colegas o excluiam na hora do recreio
e de outras brincadeiras.

A escola, entdo, decidiu entrar em contato
com a familia para coletar mais informacoes
sobre o aluno, a fim de encontrar uma forma
de sanar suas dificuldades.

O pai e a mae de Moisés compareceram a
escola, e a mae disse que sofre de transtorno
bipolar, que nunca teve paciéncia com o filho,
€ que nunca se preocupou em procurar um
especialista para o filho. Os pais relataram
sentimentos intensos de irritacao, receio e
cansaco, agrediam o filho diariamente tanto
fisica quanto verbalmente.

O caso de Moisés tornou-se um de-
safio para sua professora, que resolveu fazer
um estudo de caso, pois suspeitava que o
aluno fosse hiperativo.

Para iniciar o estudo, ela utilizou
uma ficha onde anotou todos os dados do
aluno e o observava seu comportamento
diariamente. Solicitou ao pai que levasse
Moisés a um psicélogo para verificar se seu
comportamento agressivo tinha um pos-
sivel fundo emocional, ja que era agredido
constantemente.

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

Os dias se passaram e a professora nao
teve a resposta do pai sobre o psicélogo;
sua angustia ia aumentando ao ver Moisés
excluido pelos colegas e sem apresentar
rendimentos. A professora, entao, decidiu
nao ficar paralisada esperando o parecer
do psicélogo ou de outro especialista, fez
intervencoes importantissimas que mudou o
histérico de Moisés.

Ela iniciou o trabalho fortalecendo a
auto-estima de seu aluno, conquistando
seu afeto e confianca, evitando punicdes ex-
cessivas, buscando atividades gratificantes
e oferecendo atencdo personalizada. Além
disso, empreendeu medidas educativas,
como conscientizar a crianca sobre as con-
seqUéncias dos seus atos, orientar quanto
a adequacao de algumas atividades, cobrar
combinacoes com firmeza e treinar habilida-
des compensatoérias.

Mesmo sem contar com a ajuda de espe-
cialistas, a professora conseguiu com suas
intervencoes resultados significativos, den-
tre eles fazer com que Moisés fosse aceito pe-
los colegas, pois ja ndo estava tdo agressivo,
tinha se conscientizado sobre a consequén-
cia de seus atos e, com a recepcao da tur-
ma, sua auto-estima melhorou e apresentou
mais interesse nas atividades propostas.

Mais tarde, porém, a professora conse-
guiu um especialista para Moisés, que lhe
deu um diagnéstico de TDAH e o psiquiatra
receitou Ritalina.

Moisés estava sendo medicado diaria-
mente pelo pai, conforme orientacdo médica,
porém a professora percebeu que ele estava
ficando prostrado, sem animo e seu rendi-
mento havia caido novamente. Resolveu, en-
tdo, informar ao pai que, se quisesse sus-
pender o medicamento, seria melhor, pois o
aluno ja estava adaptado a sala de aula e
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dava conta de fazer as atividades sem o uso
do medicamento.

Enfim, a suspeita da professora foi con-
firmada, Moisés era hiperativo, o diferencial
€ que ela nao depositou suas esperancas no
medicamento.

Isso é uma demonstra que a forma como
o professor lida com a situacao € determi-
nante tanto no desenvolvimento psicologico
do aluno quanto no crescimento de toda a
comunidade escolar.
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Resumo

O objetivo deste artigo ¢ apresentar o estudo de caso de
uma crianca de 7 anos, que estuda numa escola da rede
estadual de Belo Horizonte, manifestando dificuldades
relacionadas do processo ensino-aprendizagem.

a muitas décadas, os educadores

denunciam, no Brasil, numeros

alarmantes de evasdo e de fracasso
escolar.

Quando um aluno fracassa na aprendi-
zagem, a escola lhe oferece uma segunda
oportunidade: comecar novamente o proces-
so, retomar uma experiéncia em condicoes
idénticas. Assim, o aluno que fracassa na
sua incursdo escolar é obrigado a repetir
os mesmos tracos, as mesmas palavras, até
provar as suas dificuldades e alcancar os
objetivos postos no planejamento.

Geralmente, as dificuldades de aprendi-
zagem nao se restringem apenas ao aspecto
cognitivo, mas se estendem por todo o cam-
po de atividade das criancas. Em muitas
delas, com problemas de aprendizagem, é
possivel perceber um conjunto de vivéncias
e dificuldades como, por exemplo: sentimen-
tos de autodepreciacdo, vivéncias acentu-
adas de incapacidade, comprometimento
da autoconfianca, posicdo de antecipacao
de fracasso. O que percebemos € que mui-
tas perdem a confianca na possibilidade de
aprendizagem.

Diante dessas consideracdes, interessei
em estudar o caso de um aluno que esta re-
petindo a primeira série em uma escola esta-
dual, de nivel socioecondémico médio/baixo,
chamado neste relato de “JB”, que esta sendo
acompanhado por psicologas voluntarias.

Segundo Dalva!, a coordenadora da esco-
la, ele tem dificuldades de leitura e escrita

1. Nome ficticio, para preservar a identidade.

e nao consegue apropriar-se do processo de
alfabetizacdo. Dalva acrescentou, ainda, que
ele é disperso, tem problema no relaciona-
mento com os colegas, é agressivo, ndo faz
as tarefas de casa e brinca o tempo todo em
sala de aula.

“‘JB” € o terceiro filho de uma familia de
quatro filhos, estando a mais velha com 12
anos, a segunda com 10 anos, “JB” com
7 anos e o mais novo com 4 meses, sendo
este Gltimo irmao dele somente por parte de
mae.

Os pais sdo separados e a mae trabalha
fora, numa fabrica de doces, em horario in-
tegral. As criancas ficam sozinhas em casa,
sendo assistidas pela irma mais velha de 12
anos.

Em entrevista com a mae de “JB”, ela nos
relatou que a crianca nasceu de uma gravi-
dez ndo programada, num periodo em que
os pais estavam vivendo uma crise muito
forte no relacionamento.

Com poucos meses de nascido, a situacao
em casa tornou-se insustentavel, pois a mae
descobriu que o pai tinha outra familia.

A medida que “JB” crescia, se apegava
ao tio com quem morava e, desde pequeno,
muito carinhoso, enchia-o de afetos. Esse
fato gerou ciime nessa familia e a esposa do
tio nao os aceitou mais nessa casa.

“‘JB” reclama muito da professora, dizen-
do que ela nao gosta dele, grita com ele e
com a classe.

Nesta pesquisa, estamos assistindo a
uma crianca de sete anos. E imprescindivel
que, em todos os momentos do diagnostico,
tenhamos a percepcéo global da crianca, es-
tando juntos o seu funcionamento cognitivo
e suas emocdes associadas ao significado
dos contetidos e acdes. Faz-se necessario
pesquisar o que ela ja aprendeu, como arti-
cula os diferentes contetidos entre si, como
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faz uso desses conhecimentos nas diferentes
situacdes escolares e sociais, como os usa no
processo de assimilacdo de novos conheci-
mentos. E indispensavel definir o nivel peda-
gogico para se verificar a adequacéao a série
que cursa. Algumas vezes a defasagem entre
o nivel pedagogico e as exigéncias escolares
atuais pode agravar ou criar situacdes de
dificuldades de aprendizagem.

Tomando a teoria de Jean Piaget, no de-
senvolvimento cognitivo, a imitacdo e o jogo
estdo ligados a formacao da funcao simboli-
ca. Piaget (1994) concebe o jogo como sendo
a “assimilacao do real ao eu, por oposicéao ao
pensamento sério, que equilibra o processo
assimilado”, ou seja, o jogo € uma busca de
prazer, é a expressao afetiva de assimilacao
do real ao eu.

Para analisar a area cognitiva dentro das
hipéteses levantadas, as psicologas utiliza-
ram como estratégias Jogos Psicopedagéd-
gicos, aplicacdo das Provas Operatérias e
utilizacao de Jogos de Raciocinio.

A partir dessas sessdes, perceberam que
o modelo de aprendizagem de “JB” mostra-se
centrado na repeticdo, na reproducdo e na
execucdo de fatos ja aprendidos. Nao pare-
ce apresentar autonomia suficiente para se
expressar e verbalizar com desenvoltura.
Sua producao fica presa aos contetidos en-
sinados, o que limita a construcdo de no-
vos esquemas para internalizar objetos de
conhecimentos.

Observamos o trabalho realizado em sala
de aula pela professora de “JB” em lingua
escrita. A atividade constou de um ditado
de silabas isoladas. Percebemos que o alu-
no, apesar de sua dispersao, realizou com
agilidade os exercicios propostos, embora
desconcentrado.

A professora mostrou-se impaciente dian-
te das dificuldades, dos comportamentos e
das interrogacoes da classe. Ela respondia
aos alunos de maneira rispida. Essa ati-
tude nos pareceu deixar “JB” numa situa-
cao de inseguranca quanto ao seu aspecto
emocional.

Durante a atividade, observamos que ele
movimentava as pernas incessantemente e
parecia estar ansioso.

Segundo Fernandez (1991), o problema de
aprendizagem que constitui um sintoma ou
uma inibicdo instala-se em um individuo,
afetando a dinamica de articulacao entre
os niveis de inteligéncia, organismo, corpo
e desejo, resultando em um aprisionamento

da inteligéncia e da corporeidade por parte
simbélica inconsciente.

Com a finalidade de entender melhor as
dificuldades e a situacao pessoal de “‘JB”,
fizemos uma observacdo num contexto di-
ferente da sala de aula, o recreio, e percebe-
mos um comportamento interativo, demons-
trando afetividade com os colegas e muita
agilidade.

Durante o recreio, o aluno manteve-se
tranquilo e ndo manifestou qualquer forma
de agressividade, conforme relato da super-
visora e da professora.

A partir das observacodes feitas e de dados
coletados na escola, através do desempenho
das atividades realizadas com “JB”, as psi-
cblogas nao diagnosticaram qualquer pro-
blema em nivel organico e patolégico. Faz-se
necessario, portanto, um acompanhamento
psicopedagogico e orientacdo familiar. Com
relacao a escola, seria indispensavel a mu-
danca de metodologia e atualizacdo da pro-
posta pedagoégica.

A escola, enquanto espaco de promocao do
saber, tem a funcéo de proporcionar momen-
tos de duvidas e descobertas. Ja o educador,
enquanto mediador da aprendizagem, tem,
como uma de suas funcdes, investigar a du-
vida, provocar o educando para a indagacao
do que anseia aprender e mostrar-lhe que ha
varias fontes de saber. (TAVARES, 1996).

O professor deve sempre despertar o inte-
resse do aluno pela leitura e escrita. Assim,
outra metodologia eficaz no processo ensi-
no-aprendizagem sao os jogos e brincadei-
ras que nao podem ser considerados apenas
como uma forma de divertimento, mas sim,
como meios que contribuem e enriquecem
o desenvolvimento da aprendizagem, e para
manter o equilibrio com seu mundo, a crian-
ca precisa brincar, jogar, criar e inventar,
neste sentido, o jogo organizado constitui
o melhor método para incutir principios,
normas e estabelecer padroes de desenvol-
vimento e aprendizagem. (MIRANDA, 1990).
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Resumo

Este artigo tem apresenta umd situagdo nda qual @ ndo
aceitacao pelos pais de uma necessidade especial do filho é
capaz de comprometer o seu desenvolvimento. Essd situd-
¢do aconteceu emumd escola particular de Belo Horizon-
te (MG), onde dois irmdos apresentam alguma necessida-
de especial, de acordo com a professord e a coordenadora,
mas sem um diagnéstico médico que confirme o quadro.

ma queixa frequiente de coordenado-

res e professores é a resisténcia dos

pais em aceitar que seu filho tenha
alguma necessidade especial. Isso pode atra-
palhar o desenvolvimento da crianca, uma
vez que € preciso a integracado entre familia,
escola e profissionais qualificados para fazer
uma educacdo que oportunize a crianca con-
dicoes de aprendizagem de acordo com suas
necessidades.

Em uma escola particular de Belo Hori-
zonte, existe um caso que exemplifica bem
essa resisténcia da familia como fator capaz
de atrasar o desenvolvimento da criancga.
Luis, Jonas e Leticia! tém 4 anos de idade,
sao trigémeos, filhos de um casal de médi-
cos. Jonas apresenta desenvolvimento consi-
derado normal, ja Luis e Leticia apresentam
caracteristicas que os diferenciam das ou-
tras criancas de sua idade. Luis prefere ficar
s0, evita contato fisico e até com os olhos,
age como se estivesse em outro lugar ou em
outra situacao, nao brinca com as outras
criancas, tem dificuldades para se comuni-
car e apresenta alguns comportamentos ri-
tualistas. Frente a essas observacdes, diria
que Luis apresenta caracteristicas de uma
crianca autista. Leticia é timida, mas se rela-
ciona bem com os colegas, ndo encontrando
dificuldades na socializacado, na resolucao

1. Nomes ficticios, para preservar a identidade dos alu-
nos.

de pequenos problemas corriqueiros e para
cooperar com os colegas. Sua coordenacao
motora € comprometida, seus movimen-
tos sao lentos, os dominios reduzidos, tem
dificuldades em compreender mensagens
simples, demora a responder a comandos e
executa atividades com lentidao.

As criancas, como é costume na institui-
cao, foram enturmadas em diferentes salas.
Poucos meses apo6s o inicio das aulas, sur-
giu a necessidade de uma avaliacao médica
de Luis e Leticia, devido aos comportamen-
tos apresentados. Os pais, embora aparen-
temente tenham concordado com o pedido,
nao providenciaram a avaliacdo. Os irmaos
que apresentam dificuldades nédo conse-
guiam acompanhar os colegas e foi sugerido
aos pais que os trés voltassem a série ante-
rior, nesse caso, maternal 3. Os pais, inicial-
mente receosos, concordaram com a troca
de turmas, uma vez que perceberam o baixo
rendimento de seus filhos. Leticia apresenta
certa melhora na elaboracao de frases e com
a timidez, mas ainda tem problemas com
a coordenacido motora e a compreensao de
comandos. Luis ndo apresentou nenhuma
alteracdo comportamental, ndo mostrou ne-
nhuma reacédo, nem contraria nem a favor da
mudanca, manteve-se como na outra turma,
alheio as atividades, mantendo-se disperso e
silencioso (ou falando sozinho).

Ao analisar essa situacao, pode-se perce-
ber que os pais, nao aceitando necessidade
especial dos filhos, acabam por atrapalhar
seu desenvolvimento. Trata-se de wuma
aceitacao consciente, que reconheca as di-
ficuldades de seus filhos bem como suas
potencialidades, oferecendo, portanto, uma
educacao preocupada com nédo s6 com o0s
aspectos pedagogicos, mas também com
as questoes relacionadas ao cotidiano da
crianca fora da escola, como a disciplina, a
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auto-estima e outros fatores determinantes
no desenvolvimento da crianca.

Os pais, neste caso, criaram uma barrei-
ra entre escola e familia, o que impossibilita
a realizacao de um estudo aprofundado da
situacdo. E a nao realizacao do estudo de
caso impede que medidas sejam tomadas
com maior eficacia na elaboracédo de planos
e atividades para a turma, que oportuni-
zem as duas criancas maiores condigcoes
de aprendizagem e maior integracdo com a
turma.

A partir das observacoes feitas, dos de-
poimentos de envolvidos no caso dos trigé-
meos e de relatos da coordenadora, acredito
ser imprescindivel a criacao ou a adaptacao
de técnicas de ensino as turmas nas quais
essas criancas estdo inseridas, bem como
um apoio complementar de psicopedagoga e
terapeuta ocupacional que possa orientar o
trabalho com essas criancas, acompanhan-
do o seu desenvolvimento.
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Resumo

Este artigo tem como finalidade refletir sobre as dificul-
dades que a professora e a Coordenadora Pedagdgica da
Escola Estadual Fonte Boa encontraram quando depara-
ram com um aluno com transtorno emocional.

omo se sabe, a escola € um universo

de circunstancias pessoais e exis-

tenciais que requerem do professor e
do Coordenador Pedagégico ao menos uma
boa dose de bom senso, quando ndo uma
abordagem direta com alunos que acabam
demandando uma atuacado muito além do
posicionamento pedagogico e metodolégico
da pratica escolar.

O chamado “aluno-problema” pode ser re-
flexo de algum transtorno emocional, muitas
vezes advindo de relacdes familiares contur-
badas, de situacdes tragicas ou de algum
transtorno do desenvolvimento. Esse tipo de
estigmatizacédo docente passa a ser um fardo
a mais, mais um dilema e aflicdo emocional
agravante. Para esses casos, o conhecimento
e a sensibilidade dos professores e coordena-
dores podem se constituir em um balsamo
para coracdes e mentes conturbadas.

O Coordenador Pedagégico é uma peca
mestra dentro da escola, por isso tem que
estar atento para qualquer situacao, dentro
ou fora da sala de aula. Segundo Libaneo
(2004, p. 62),

quando se atribuem ao pedagogo as tarefas
de coordenar e prestar assisténcia pedago-
gico-didatica ao professor, nao se esta su-
pondo que ele deve ter dominio dos conte-
udos e métodos de todas as matérias. Sua
contribuicdo vem dos campos do conheci-
mento implicados no processo educativo do
docente, operando uma intercessao entre a
teoria pedagogica e os contetidos e métodos

especificos de cada matéria de ensino, en-
tre o conhecimento pedagoégico e a sala de
aula.

Além disso, também € necessario que o
supervisor tenha uma atitude clara diante
do processo ensino-aprendizagem, diante da
funcao social da escola e de todos os outros
aspectos que envolvem o fazer na e pela edu-
cacdo. Medina (2004, p. 32) ressalta que “[...]
é o trabalho do professor |[...| que dd sentido
ao trabalho do supervisor no interior da es-
cola. O trabalho do professor abre o espago
e indica o objeto da agdo/reflexéo, ou de re-
flexdo/agdo para o desenvolvimento da ag¢do
supervisora.”

Portanto, € importante que o coordena-
dor juntamente com o professor estejam
preparados para conviver com a diversidade
dentro da escola como desafio no sentido de
explicitar as contradicdes e os conflitos con-
sequentes dessa diversidade. Devem estar
atentos aos discentes no que diz respeito ao
comportamento e ao que trazem de diferen-
te para o ambito da escola, na tentativa de
compreendé-los na sua totalidade.

Sabemos que todo aluno que apresenta
qualquer tipo de dificuldade esta sujeito a
ser rotulado.

Para diagnosticar um aluno com trans-
torno emocional, devemos observa-lo cuida-
dosamente e buscar o auxilio de um profis-
sional capacitado.

Por essa razao, neste artigo procuro mos-
trar o esforco que a professora, a coordena-
dora e a méae do aluno fazem, com proposito
de ajuda-lo a superar a sua dificuldade den-
tro e fora da sala de aula.

Quando um aluno tem dificuldades e nao
€ ajudado nem compreendido pelos seus pais
e educadores, sofre e sente-se freqiientemen-
te humilhado por ndo conseguir acompa-
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nhar os seus colegas e pode inclusive sofrer
perturbacoes psicolégicas. Os professores
devem estar alertados para a situacao do
aluno e assim, numa atitude mais tolerante
e carinhosa, ajuda-lo a ultrapassar as suas
dificuldades.

Foi esta a principa! causa que levou a co-
ordenadora pedagogica a realizar o estudo
de caso juntamente com a professora do alu-
no em questdo, que sera designado simples-
mente por “aluno”, anonimamente.

A Escola Estadual Fonte Boa® recebe alu-
nos com caracteristicas muito diferentes uns
dos outros. Os problemas mais freqlientes
na escola sao disciplina e violéncia, que sao
rotineiros e trabalhados no dia-a-dia com os
alunos.

Mas o que chamou a atencdo da coor-
denadora pedagogica e a levou a estudar o
caso foi o comportamento de um determina-
do aluno de 15 anos da 8?2 Série do Ensino
Fundamental.

Segundo os relatos da professora des-
se aluno, na sala de aula ele demonstrava
constantemente alteracdées no comportamen-
to. Nao se comunicava com os colegas nem
mesmo com a professora, gostava de sentar
préoximo a porta e sempre saia da sala sem
a permissdo da professora. Era um aluno
freqtiente, fazia as atividades propostas,
mas sempre isolado do grupo. Nao aceitava
realizar trabalhos em grupos, demonstran-
do muita resisténcia. As vezes levava para a
sala de aula um radio-fone e ficava cantando
o tempo todo, perturbando a aula.

De acordo com a professora, varias for-
mas de se trabalhar com ele foram feitas,
mas tudo em vao. O aluno nédo apresentava
mudancas.

A partir desses acontecimentos, foi neces-
saria a intervencao da coordenadora.

Foi realizado, entao, um estudo de caso
do aluno, com base nas informacodes e ano-
tacdes da professora e nas observacdes da
coordenadora.

A familia do aluno foi acionada na tentati-
va de buscar mais informacdes que poderiam
contribuir com a escola. Segundo o relato da
mae, ele perdeu o pai aos 13 anos, que foi
assassinado por engano por um traficante.

O pai era tudo para ele. De la para ca,
nunca mais o aluno foi o mesmo. Deixou de
ter amizades entrando em uma profunda
depressao.

O aluno também tinha problemas com

1. Nome ficticio, para preservar a identidade da escola.

sua identidade, nao aceitava o seu nome,
pois era igual ao do seu pai. E isso se deu
logo ap6s a morte tragica do pai. Queria se
livrar das lembrancas tristes que tinha da
cena que presenciou.

Com base nessas informacoes, a coorde-
nadora pedagobgica da escola e a professora
do aluno se viram obrigadas a mudar a pos-
tura frente ao aluno.

Algumas atividades foram elaboradas
especialmente para atender as necessidades
do aluno. Foi criado um horario de acom-
panhamento, era o momento para ele expor
todos os seus sentimentos. Nesse momento,
ele contava s6 com a presenca da coordena-
dora pedagbgica.

Sua mae também foi convidada a partici-
par mais das acdes da escola e da vida esco-
lar do filho, na tentativa de ajuda-lo.

Tudo que podia ser feito por este aluno,
no que dependia da escola, foi feito, mas,
depois de muitas tentativas — alguns acertos
e alguns contratempos, a escola percebeu
que ndo cabia mais a ela e a familia fazer
algo pelo aluno. Ele foi encaminhado a um
especialista (psiquiatra) para um trabalho
malis elaborado. Logo que foi encaminhado,
desistiu de estudar e, segundo as informa-
coes que a escola obteve, o aluno chegou a ir
ao psiquiatra trés vezes, desistindo também
desse compromisso.

De acordo com a coordenadora pedagogi-
ca da escola, esse foi um dos casos que teve
malis repercussao dentro da escola.
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Resumo

O presente artigo relata um estudo de caso desenvolvido
pela supervisora pedagogica, tendo em vista um problema
de TDAH (Transtorno do déficit de atencdo com hipera-
tividade). Pretende-se caracterizar e analisar ds causds
desse transtorno d partir da andlise de um caso ocorrido
com um aluno do 12 ano do Ensino Médio, com base em
pesquisas, observaces e entrevistas com d supervisord
pedagogica da escola.

Transtorno do Déficit de Atencao com

Hiperatividade (TDAH) é um trans-

torno neurobiolégico, de causas ge-
néticas, que aparece na infancia e freqien-
temente acompanha o individuo por toda a
sua vida. Ele se caracteriza por sintomas de
desatencao, inquietude e impulsividade. Ele
€ o transtorno mais comum em criangas €
adolescentes encaminhados para servigcos
especializados. Em mais da metade dos ca-
sos, o transtorno acompanha o individuo na
vida adulta, embora os sintomas de inquie-
tude sejam mais brandos.

Procurando conhecer a causa desse dis-
turbio em um aluno do Ensino Médio, a su-
pervisora pedagogica da escola elaborou um
estudo de caso. Foram analisadas as dificul-
dades que o aluno apresentava nas matérias
e no relacionamento com demais colegas,
pais, professores e funcionarios da escola.

O aluno era tido como um aluno proble-
matico que passou por 13 escolas e tendo
sido expulso de todas por atitudes desrespei-
tosas. Normalmente nao aceita ser chamado
atencdo e nao respeita mulheres, somente
homens. O caso chamou a atencédo dos pro-
fessores, pois o aluno néo consegue ficar em
sala de aula e, quando esta, € “avoado”, es-
tabanado e nao consegue ficar quieto, apre-
sentando grandes dificuldades com regras e
limites.

Primeiramente, houve a necessidade de
conversar com os professores para saber
como era seu comportamento, seu envolvi-
mento e seu desenvolvimento com relagcéao as
atividades propostas. Foi verificado que alu-
no ndo conseguia acompanhar as atividades,
pois nao conseguia ficar em sala de aula. O
segundo passo foi contatar os pais para uma
conversa, sendo verificados alguns pontos
importantes a serem considerados. A méae do
aluno o teve com 12 anos de idade, foi criado
como irméo da mae pela avé sem a presenca
do pai. Nao teve nenhum referencial mas-
culino. Seu irmao mais novo apresentava o
mesmo tipo de comportamento.

Para realizacdo do estudo de caso, foi
preciso que a familia autorizasse e apoiasse
sua realizacdo. Apés algumas pesquisas, a
supervisora identificou que se tratava de um
caso clinico de TDAH e, ao analisar o proble-
ma, concluiu que seria necessario encami-
nha-lo a um profissional especializado.

Normalmente, esse tratamento € feito de
forma multidisciplinar, envolvendo médi-
cos, psicélogos, fonoaudiologos, pedagogos,
psiquiatras, neurologistas, neuropediatras,
pediatras etc., no processo, com técnicas
especificas como a terapia cognitivo compor-
tamental (TCC) aos cuidados dos psicélogos
e psiquiatras, e o uso de medicacdes neuro-
estimulantes e medicamentos especificos no
tratamento.

Na finalizacdo desse processo, foi fun-
damental fazer uma avaliacdo adequada e
objetiva da gravidade dos sintomas apresen-
tados pelo aluno e também a qualidade de
vida familiar, ndo s6 pela supervisora peda-
gogica, mas pelos profissionais que atende-
ram o adolescente.

Podemos observar a importancia da fami-
lia e da escola nesse processo. E necessa-
rio que ambos aprendam a lidar com essa
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crianca ou adolescente, que responde muito
melhor ao reforco positivo do que a punicéo,
pois esse individuo, perante a escola, a fami-
lia e a sociedade, esta sempre fora de contex-
to, sendo necessario muito cuidado ao lidar
com suas emocoes.

Para se obter sucesso nesse tipo de tra-
tamento, verifica-se um bom suporte tera-
péutico, com diagnéstico técnico e terapia
cognitiva comportamental, na qual a par-
ticipacdo da escola, na figura do professor
e do supervisor, da familia como um todo
e da equipe interdisciplinar propiciara um
resultado satisfatorio. Também é necessario
envolver e motivar esse individuo para que
ele mostre seu potencial, pois possui grande
capacidade de aprendizado, é criativo, intui-
tivo e, na verdade, nao apresenta déficit de
atencdo, mas uma inconstancia na atencao
e é capaz de uma hiperconcentracdo quando
houver motivacao.

A maior dificuldade na identificacao do
TDAH esta na falta de conhecimento por par-
te dos professores, supervisores e diretores.
Salas de aula cheias de criancas com TDAH,
com professores sem saber o que fazer nem
como lidar com elas, desmotivam o trabalho
do professor. Turmas com “alunos especiais”
que, as vezes, nem ao menos conseguem Sser
alfabetizados e que, normalmente, sentem
falta de uma estrutura familiar que possa
servir de ajuda para minimizar o problema,
vao evoluir na evasdo escolar ou até mesmo
no envolvimento com drogas e delinqiiéncia.
Os alunos com TDAH nao precisam ser se-
parados por turma, pois ndo possuem pro-
blemas cognitivos, s6 precisam ser tratados
adequadamente por uma equipe interdisci-
plinar. E importante que o profissional de
saude mental possa apoiar o professor em
sala de aula. E importante que professores
tenham pelo menos uma nocéo basica sobre
o TDAH, sobre a manifestacdao dos sintomas
e as conseqUéncias em sala de aula. Saber
diferenciar incapacidade de desobediéncia é
fundamental.
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Resumo

A hiperatividade ainda é assunto polémico, que muito se
confunde com falta de limite ou agitacdo do aluno em sala
de aula, bem como com uma questdo de disciplina. Mas,
afinal, o que retrata a hiperatividade de fato?

ste artigo descreve a narrativa de uma

crianca que apresenta dificuldade de

concentracdo em suas atividades e no
desempenho de suas atividades escolares.
Essas caracteristicas sao relatadas em uma
analise de carater pedagogico.

Thiago! é uma crianca que iniciou a
sua trajetéria escolar numa escola publi-
ca estadual, aos 6 anos, onde desde entao
apresentava dificuldades de concentracao
nas brincadeiras, expressava agressividade
com os colegas, ficava isolado no canto, ti-
nha dificuldade de se socializar e, em suas
brincadeiras individualizadas, expressava
formas de conduta agressivas, se colocava
em situacdo de perigo e nado tinha limites,
desobedecia qualquer regra.

Atualmente, a crianca se encontra ma-
triculada na mesma escola na 4% série do
Ensino Fundamental e, desde o seu ingres-
so, a instituicao fez intmeros relatorios
para compreender melhor suas atitudes e
comportamento.

Thiago provém de uma familia que vive
em situacao de conflito, havendo indicios de
violéncia doméstica. Seu pai se apresenta
uma pessoa violenta, espanca a crianga com
freqiiéncia, e, quando é chamado a compa-
recer na escola para tomar conhecimentos
dos fatos ocorridos com Thiago, chega a es-
pancar o filho na frente da coordenadora.

Preocupada com o comportamento do fi-
lho, a méae procurou a escola para maiores
esclarecimentos sobre o rendimento escolar

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

e o comportamento do filho. De acordo com
as orientacoes da coordenadora pedagogica,
em sala de aula, ambiente escolar, o aluno
nao consegue ter o mesmo nivel de aprovei-
tamento e desenvolvimento alcancado pelos
seus colegas de ensino. Foram, identificados
e observados alguns comportamentos pe-
los professores e coordenadores neste ano
letivo.

O aluno ¢ inquieto, indisciplinado, apre-
senta aspecto agressivo ao ser chamada a
sua atencao, nao e sociavel com seus colegas
de sala. Tem dificuldades de se concentrar,
nao tem compromisso com as atividades pro-
postas, sempre nao traz os materiais com-
pletos, nao realiza as atividades avaliativas.
Além de nao participar das aulas, prejudica
o bom andamento das atividades em sala de
aula.

A escola buscou acompanhamento da fa-
milia, fez indicacoes para acompanhamento
especializado com psicologos, mas a mae
do Thiago ndo conseguiu marcar psicélo-
go, apenas marcou uma consulta com um
Clinico Geral responsavel pela equipe satude
da familia, que o encaminhou para analise
psicolégica e neurologica.

Entende-se que essa crianca, apesar de
apresentar sintomas de hiperatividade, vive
em um ambiente hostil, é vitima de espanca-
mento, presencia violéncia e comportamento
inadequado que se reflete em suas acdes em
sala de aula. Sao inumeras as queixas de
todos os professores que nao conseguem tra-
balhar com a questao da hiperatividade e da
disciplina.

Este artigo é baseado em um estudo de
caso com situacdes complexas, que reque-
rem a busca de conhecimentos para que se
identifiquem estratégias que sejam propi-
cias ao desenvolvimento comportamental e
cognitivo de alunos que apresentem as ca-
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racteristicas relacionadas e a promocao da
inclusao de forma correta.
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Resumo

Este artigo pretende refletir, a luz de referenciais tecri-
cos ¢ um estudo de caso, a abordagem do tema Etica em
sala de aula, segundo a visao do professor, bem como os
comportamentos ¢ métodos que caracterizam essda abor-
dagem. Para fundamentar a pesquisa, buscaram-se os
Parametros Curriculares Nacionais (1998) e algumas
consideracoes sobre as mudancas sociais que atingem a
contemporaneidade.

o contexto da sala de aula do ensino

fundamental, identificamos a neces-

sidade de uma reflexdo de como vem
acontecendo o trato do professor com o tema
em questao.

Embora seja um termo bastante amplo,
podemos conceituar Etica, segundo os Para-
metros Curriculares Nacionais — PCN, como
“um conjunto de principios ou padrdes de
conduta” (PCN, 1998, p. 49). Assim, a éti-
ca, usualmente, pode ser entendida como
relativa a moralidade, como avaliacao dos
costumes, preconceitos e conceitos, deveres
e modos de proceder dos homens para com
os seus semelhantes.

No decorrer da vida, de forma gradativa,
as pessoas tendem a superar as suas dificul-
dades ou ndo. Na medida em que exploram
as suas potencialidades, desenvolvem habi-
lidades, competéncias e uma postura ética.
“O homem, na sua esséncia, € um ser ina-
cabado, num processo continuo de vir a ser,
mediado pelo acesso as interacdes sociais”.
(GADOTTI, 1999, p. 44). As acoes desafiado-
ras do contexto provocam acdes e reacoes na
sua desenvoltura, manifestando assim o seu
carater e sua personalidade.

Trazendo as reflexbes acerca da ética
para o campo da educacdo, sem perder de
vista as mudanc¢as que ja ocorreram no
sistema educacional brasileiro ao longo dos

séculos, € importante pesquisar se a escola
ainda se alicerca em estruturas tradicionais
que interferem diretamente no processo pe-
dagogico e também como trata os conflitos
éticos que, inevitavelmente, ocorrem em seu
cotidiano.

Dessa forma, o objetivo deste estudo
centra-se na questao: Como é feita pelo edu-
cador a abordagem do tema ética quando
surge determinado conflito?

Para tanto, utilizou-se como metodologia
um questionario com questdoes pertinentes
ao tema, direcionado a uma professora de
escola publica, para que, ao final, se consiga
estabelecer inferéncias acerca da atuacao da
professora em situacdes cotidianas que en-
volvam conflitos éticos que possam ser con-
frontados com as teorias aqui pesquisadas.

Em uma emergente concepcéao, prevalece
nos dias atuais o discurso de que € preciso
trabalhar com os alunos levando em con-
ta as suas individualidades diferenciadas,
mas, na pratica, faz-se necessario investigar
se esse conceito tem a aplicacdo necessaria.

De acordo com essa perspectiva, € pre-
ciso que o professor tenha consciéncia de
que, para a realizacdo do trabalho didatico
na perspectiva da ética, ndo basta apenas
a compreensao dos principios éticos funda-
mentais ou das doutrinas morais, mas tam-
bém a necessidade de conhecimentos, por
exemplo, na area das ciéncias do compor-
tamento, que, aplicados, auxiliem os alunos
na legitimacéo dos valores discutidos, com a
articulacdo de uma vivéncia pessoal com as
experiéncias da socializacao.

Assim sendo, trabalhar a ética numa
perspectiva da cidadania na escola possui
um carater de respeito a singularidade e a
diversidade. Por exemplo, brincando, o alu-
no consegue vivenciar e medir as consequ-
éncias dos seus atos. A partir dai, se podem
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complementar as acdes educativas por meio
de palestras, cartazes, do material didatico
e através dos momentos de recreacao.

Dessa forma, a ética orienta a conduta
humana, formando habitos e atitudes coleti-
vos de modo que o educando seja um “agente
pacificador” (PCN, 1998, p. 58), um dissemi-
nador dessas informacoes e conhecimentos.

A competéncia da escola democratica esta
em focalizar a qualidade das relacdes entre
os agentes da instituicdo escolar. As rela-
coes sociais efetivamente vividas, experi-
mentadas, sao os melhores e mais poderosos
mestres em questao de respeito as diversida-
des. Assim sendo, o que se apresenta como
problema, neste caso, € a reflexdao acerca da
indagacao: Para que servem os belos discur-
sos sobre o Bem, se as relacdes internas a
escola e sdo desrespeitosas? De que adianta
raciocinar sobre a paz, fazer discurso sobre
o respeito e o combate ao preconceito, se as
relacoes vividas nao demonstram tal atitu-
de? Entdo, o cuidado com a qualidade das
relacoes interpessoais na escola é funda-
mental!. A democracia é um modo de convi-
véncia humana e os alunos devem encontrar
na escola a possibilidade de vivencia-la. Dai
a importancia de se promoverem experién-
cias de cooperacdo, respeito e combate ao
preconceito no cotidiano escolar.

Para elucidar este estudo de caso, pas-
samos agora para os relatos da professora
Manoelal, demonstrando alguns conflitos
éticos vivenciados em seu cotidiano em sala
de aula.

Um menino de onze anos, com deficiéncia
mental, era tratado como palhaco pelos
outros estudantes. Certa vez, colocaram
um papel com um palavrdo em suas cos-
tas. Enquanto ele andava, os alunos e até
os funcionarios riam dele. Entdo chamei
os alunos e os funcionarios e deixei bem
claro que manifestacdes preconceituosas
e desrespeitosas contra aquele aluno ou
qualquer outro portador de deficiéncia nao
seriam toleradas.

Segundo relato da professora:

Quando Ana, uma garota de oito anos, com
deficiéncia fisica, comecou a estudar na mi-
nha classe, os colegas a olhavam e tratavam
como se tivesse uma doenca contagiosa, al-

1. Nome ficticio, para preservar a identidade da profes-
sora.

guns a chamavam de aleijada. Quase todo
o dia Ana chorava na escola. Como eu nao
a rejeitei e me mantive préxima, tocando-a
com respeito e carinho, oferecendo estraté-
gias escolares que a levassem ao sucesso,
os alunos aprenderam a conviver com ela e
passaram a apoia-la e a envolvé-la em todas
as atividades.

Tais declaracoes reacendem a necessida-
de de a escola reconhecer o seu papel dentro
de um contexto das diferencas. Enquanto
agente pacificador e disseminador da justica
e do combate as desigualdades, a escola deve
exercer essa funcdo na tentativa de comba-
ter todas as formas de preconceito.

Muitas perguntas ainda hao de ser for-
muladas no ambito da ética no cotidiano
escolar.

O estudo da Etica na visdo de educadores
exige do pesquisador uma escuta cuidadosa
da interacdo entre teoria e pratica.

Na busca de novos caminhos para lidar
com os impasses, cabe aceitar a constatacao
de que as mudancas aceleradas na socieda-
de contemporanea estardo sempre estabe-
lecendo novas necessidades de abordagens
significativas que contemplem o sujeito em
sua singularidade.

Fica evidente que o professor como me-
diador da pratica educativa transformadora
necessita de uma soélida formacao teérica e
pratica que deve ser desenvolvida dialetica-
mente. Conjugar formacdo, autonomia, li-
berdade de expressido, compreensao das me-
tas e dos objetivos da educacdo numa escola
democratica é instalar a ética e o exercicio
da cidadania no espaco escolar.

Na medida em que o aluno apresentar as
suas idéias, manifestar as suas emocoes e 0s
seus sentimentos, ele aprendera a escutar e
a respeitar a opiniao do outro. Essas habili-
dades devem ser trabalhadas pelo professor,
o saber ouvir e o respeitar.

A educacao cidada tem reflexo na vida
das pessoas e da sociedade. Leva ao conhe-
cimento, aos principios que fundamentam
as praticas sociais e o respeito as normas
democraticas. Nesse caso, comprova-se a
eficacia da abordagem bem sucedida do
tema Etica, pois a sua pratica associada
aos saberes desenvolve e reafirma os valores
culturais e sociais, resgatando a dignidade
humana.
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Resumo

Iniimeras vezes nés, educadores, nos perguntamos o que
fazer com o aluno que agride verbal e fisicamente os cole-
gas sem nenhum motivo aparente. O que fazer diante desse
dilema? O presente artigo relata o caso de uma crianca
que nos leva a refletir sobre a afetividade e como ela in-
terfere no comportamento.

afetividade! é um dos elementos que

compde o ser humano e orienta o seu

comportamento, para o bem ou para o
mal, ou seja, se o individuo ndo consegue ex-
teriorizar e interpretar suas emocoes, prova-
velmente ele se frustrara e ndo atingira cla-
ramente seus objetivos, podendo até mesmo
se prejudicar e/ou prejudicar outrem, tendo
em vista que a nossa vida afetiva € composta
de dois afetos basicos: o amor e o édio.

Para os autores de Psicologias: uma in-
troducao ao estudo de Psicologia, a afetivi-
dade é parte integrante do nosso psiquico e
nossas expressoes nao podem ser compre-
endidas se ndo considerarmos os afetos que
as acompanham. Se analisarmos apenas
alguns aspectos do ser humano, estaremos
considerando-o como um ser fragmentado e
corremos o risco de deixar de lado a analise
de aspectos relevantes — € o caso do com-
portamento afetivo-emocional do aluno Si-
nésio?, apresentado a seguir.

Que educador nunca se deparou com um

1. Afetividade: qualidade do que é afetivo - segundo o
diciondrio Silveira Bueno da lingua portuguesa.
Afetivo: relativo a afeto ou a afetividade. Que tem, ou
em que hd afeto; dedicado, afeicoado, afetuoso, carinho-
so - segundo o diciondrio Aurélio da lingua portugue-
sa.

No dizer da pedagoga da USP Izabel Galvao. “a afetivi-
dade é um dos principais elementos do desenvolvimen-
to humano”. Revista Nova Escola, Ed. Especial Grandes
Pensadores - Henri Wallon.

2. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

aluno inquieto e agressivo sem que ele tenha
qualquer tipo de doenca, sindrome ou dis-
turbio? O presente artigo retrata um exem-
plo tipico desse dilema. FreqUentemente, a
crianca que ndo sabe lidar com a prépria
afetividade é vista como “agressiva” e “sem
limites”, mas o que fazer? Como ajuda-la?

Sinésio é um aluno aparentemente sem
limites e agressivo. Tais caracteristicas vi-
nham atrapalhando a concentracao dos seus
colegas, bem como o seu desenvolvimento
escolar, portanto, foi necessario fazer o es-
tudo de caso acerca do seu comportamento
afetivo-emocional.

O menino —que apresentava um comporta-
mento atipico para a sua faixa etaria — tinha
seis anos de idade quando ingressou numa
escola publica da Regido Metropolitana de
Belo Horizonte. Ele ndo conseguia ficar um
s6 minuto parado e concentrar-se em algo
era quase impossivel. Batia, xingava, cuspia
e mordia os colegas, falava palavras “feias”,
respondia mal a professora, mostrava a lin-
gua, entre outras inumeras demonstracoes
de agressividade.

E pertinente esclarecer que até a faixa
etaria dos 3 anos uma crianca utiliza reacoes
fisicas para chamar a atencdo dos adultos
e expressar o que deseja e o que necessita.
Como ela ainda nado compreende o que sente
e muito menos sabe lidar com os sentimen-
tos, € comum vé-la agressiva ou chorando,
pois é essa forma que encontra para reagir
ao ambiente externo e suas variacoes e mu-
dancas frente ao seu cotidiano. Assim é o
Sinésio, aluno que, nao sabendo como lidar
com suas frustracoes, vé na agressividade
uma forma de pedir ajuda ao adulto mais
proximo dele.

Ao lidar com esse tipo de situacao, cabe
ao professor e ao pedagogo conversar com
esse aluno sobre suas atitudes e estimula-lo
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a expressar sua afetividade, seus sentimen-
tos através da fala, da oralidade e nao mais
através do corpo, como outrora fazia; uma
vez que “a crianca responde as impressoes
que as coisas lhe causam com gestos dirigi-
dos a elas” (Henri Wallon).

Nessa perspectiva, ambos os profissio-
nais devem ficar atentos e procurar auxiliar
o aluno a identificar a emocao que lhe causa
o desconforto perante situacoes diversas.

Vale também se aproximar do educando,
isso fara com que ele se sinta & vontade para
expressar seus sentimentos e até mesmo
tentar explicar o motivo dos gestos afoitos,
dando-lhe oportunidade de perceber as re-
gras de convivéncia. Segundo Briza e Del
Claro (2005), algumas das ajudas que o pro-
fessor pode fornecer ao estudante agressivo
sdo: criar uma relacao de amizade e con-
fianca com ele; estabelecer claramente os
limites; incentivar manifestacées de afeto,
seguranca, senso de responsabilidade e de
cooperacdo; nunca gritar, brigar ou discri-
minar esse aluno.

Gurgel (2006) sugere, entre outras coi-
sas, que o professor fique no controle da
situacdo, mantendo-se calmo em momentos
de conflito, para evitar cair no mesmo esta-
gio emocional da crianca, tendo em vista o
importante papel do educador na formacao
emocional do educando.

Professor e pedagogo devem estabelecer
contato com a familia do referido aluno, pois
€ por intermédio da comunicacao que se cria
um elo de confianca e abertura mutua entre
pais e escola em prol do bem estar afetivo-
emocional da crianca.

O pedagogo deve se valer de conversas
formais e, principalmente, informais com o
proprio aluno e seus colegas, observar ati-
vidades realizadas em espaco livre, — o re-
creio, por exemplo, é um excelente momento
de descontracdo no qual o aluno se mostra
como ele &, proporcionando ao observador
um emaranhado de possibilidades avaliati-
vas — e buscar junto ao professor detalha-
mento do comportamento do aluno em di-
ferentes momentos e atividades em sala de
aula e extra classe.

No que diz respeito a afetividade, Wallon,
segundo Guimaraes (2008), foi o pioneiro a
levar para dentro da sala de aula néo s6 o
corpo da crianca, mas também suas emo-
coes. E fundamentou suas idéias em quatro
elementos basicos que se comunicam o tem-
po todo: a afetividade, o movimento, a inteli-

géncia e a formacao do eu como pessoa.

Portanto, o educador, antes de apontar
que um determinado aluno é indisciplinado
e sem limites, deve observa-lo com cautela
e bem de perto, pois o diagnéstico pode ser
apenas o de uma crianca com “problema” de
comportamento afetivo-emocional. E nesse
caso o melhor é ajuda-lo e promover a boa
convivéncia do grupo do qual ele é parte in-
tegrante. E, acima de tudo, o importante nao
€ punir, é procurar solucoes que amenizem
as situacoes de agressividade até que o aluno
aprenda a dominar melhor seus sentimentos
e emocodes, permitindo-lhe viver e conviver
melhor consigo e com seus companheirinhos
de escola.

E o que a coordenacdo pedagogica junta-
mente com as professoras envolvidas com o
Sinésio vém fazendo: ao invés de discrimina-
lo, puni-lo ou trata-lo com indiferenca, elas
continuam fazendo observacodes, pesquisas,
estudos e relatos sobre ele para compreen-
der cada vez mais e melhor as emocodes que
a afetividade provoca e suas consequéncias
no comportamento cotidiano.
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Resumo

O presente artigo relata um caso de hiperatividade infan-
til, um assunto complexo. A crianca hiperativa representa
um enorme desafio pard pais ¢ professores.

andra® foi matriculada em uma esco-

la particular, por indicacdo de uma

amiga, cuja filha ali estudava. A mae
relatou que Sandra é filha tnica do casal e
desde os 3 anos de idade freqlienta escola.
Ela fez 10 anos em novembro.

Sandra tem dificuldades no aprendizado,
na higiene pessoa! e é muito ansiosa, nao
aceita regras, ndo consegue se organizar nas
brincadeiras, € muito seletiva em relacao as
amizades e prefere criancas mais novas. Ela
freqiientou outras escolas particulares e até
o momento nado apresentava o rendimento
que os pais queriam. Repetiu a primeira
série por duas vezes devido ao seu baixo de-
sempenho no processo de aprendizagem e,
com objetivo de obter um melhor rendimen-
to, ela foi sendo matriculada cada ano em
uma escola diferente. A diretora recebeu os
pais, conversou muito com eles e efetivou a
matricula.

Sua adaptacao foi se dando aos poucos,
relacionava-se bem com os colegas, € uma
crianca docil e passa a maior parte do tem-
po observando as criancas que estdo ao seu
redor.

Aos poucos seu comportamento foi mu-
dando: as vezes muito agitada, outras vezes
permanecia apatica, como se estivesse em
outra dimensao, apresentava dificuldades ao
realizar as atividades e com isso ndo tinha
interesse de fazer o que era proposto, rolava
no chao, ndo parava dentro da sala e que-
ria insistentemente mexer no lixo da sala,
picava papel e colava. A professora buscava

1. Nome ficticio, para preservar a identidade da aluna.

solucoes para reverter esse quadro, colocava
o lixo em lugares de dificil acesso, oferecia
exclusivamente para a aluna atividades di-
ferentes das que a turma desenvolvia, na
verdade eram as atividades desenvolvidas
pela turma de alunos de 6 anos. Nesse con-
texto, foi possivel observar que a aluna rea-
lizava tudo o que era proposto sem maiores
dificuldades. No entanto, esse procedimento
incomodava. Entao a diretora solicitou que a
mae da aluna comparecesse a escola. Apos
relatar o que vinha acontecendo, sugeriu que
a crianca ficasse na sala das criancas de 6
anos e assim acompanhasse as atividades
adequadas para ela naquele momento.

A mae nao aceitou, entao a professora
continuou a fazer atividades diferenciadas
que planejava exclusivamente para Sandra
de acordo com as dificuldades apresentadas.
Em relacao as alteracdes comportamentais,
a mae disse que Sandra era uma crianca
hiperativa, mas fazia tudo o que as outras
criancas de sua idade fazia. S6 que, na sala
de aula, havia momentos em que ela rasga-
va as atividades, jogava seus pertences no
chao. Nao recolhia nada, saia de sala sem-
pre com desculpa de ir ao banheiro. Quando
a professora ia busca-la, voltava gritando,
repetia o nome de um colega varias vezes,
chamando-o, e quando o mesmo lhe respon-
dia ela ficava calada. Alguns funcionarios
da escola tinham somente a preocupacao
se ela iria passar de ano e isto incomodava
muito a professora, pois estes sujeitos pode-
riam participar efetivamente na inclusao de
Sandra na escola. A professora, sem ajuda
da direcao, se prontificou a conversar com a
mae novamente pedindo ajuda.

Sua mae explicou que Sandra tem resis-
téncia em tomar o remédio, joga fora e fecha
a boca. As vezes fica até uma semana sem
tomar o remédio por falta de renovacédo da
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receita médica. Mesmo com a falta de tempo
da mae, ela se prontificou a acompanhar sua
filha. As atividades de casa passaram a ser
realizadas com a orientacdo da professora,
que trabalhava muito com o ltudico. Criavam
musicas, jogos e brincadeiras. Foi muito bom,
pois se podia ver o desenvolvimento, Sandra
memorizava tudo com facilidade, respondia
a todas as perguntas da professora.

Na hora do recreio, gostava de ficar perto
das criancas menores. Quando levava uma
boneca para a escola, além de conversar
sozinha, levantava a blusa e fingia estar
amamentando.

Mesmo com o desenvolvimento de Sandra,
sua mae percebeu que podia fazer mais pela
filha, entdo resolveu procurar ajuda de uma
psicéloga, um terapeuta ocupacional e uma
psicopedagoga. A professora foi convidada a
participar de consultas junto com os pais,
buscando maiores detalhes sobre a vida
escolar de Sandra e, ao mesmo tempo, se
orientando como deveriam ser desenvolvidas
as atividades na sala de aula.

A psicopedagoga solicitou a mae que fi-
zesse uma avaliacdo da filha, relatando que
Sandra apresenta dificuldades na lingua-
gem, tem resisténcia para ir ao banheiro, re-
tém as fezes e suja a calcinha. O processo de
aquisicdo da leitura tem sido muito dificil,
ela ndo consegue ler um texto e encontra-se
muito aquém do esperado em sua idade cro-
nolégica. Com base nessa descricdo, Sandra
foi avaliada.

Apés varios testes, concluiu-se que a
capacidade de fluéncia verbal encontra-se
em nivel muito inferior, sugere-se alteracao
funcional na regido fronto-temporal anterior
do hemisfério dominante. Nos testes de flu-
éncia por categoria semantica, os resultados
encontram-se flutuantes pela interferéncia
de sua dificuldade de concentracao.

A capacidade de linguagem expressiva e
receptiva encontra-se prejudicada. A crianca
devera ser avaliada por uma fonoaudiéloga.

Avaliada pelo TDE, o desempenho apre-
sentado em relacdo a leitura, a escrita e a
aritmética encontra-se em nivel muito in-
ferior. Nao é capaz de escrever frases sim-
ples e ler palavras que tenham mais de
dois fonemas. O pensamento encontra-se
desorganizado, confuso e a fluéncia verbal
estereotipada.

Com base nesses dados, concluiu-se que
o perfil neuropsicologico apresenta eficiéncia
intelectual geral em nivel inferior. Sandra

apresenta dificuldades instrumentais que
interferem no desenvolvimento cognitivo.

O padrao neuropsicolégico encontrado
€ congruente com as alteracdes funcionais
que acompanham o quadro clinico e sugere
alteracdes funcionais na ativacao neural do
cortex pré-frontal, regides mediais tempo-
rais, areas associativas témporo-parietais
(bilateralmente) e fronto-temporal anterior a
esquerda.

Diante desse quadro, Sandra precisava
de uma intervencdo multidisciplinar, vi-
sando uma estimulacdo cognitiva global. E
assim a professora procurou fazer, envolveu
as criancas, os professores e os funciona-
rios da escola. Em qualquer parte da escola
que Sandra ia, ela teria uma atividade para
fazer. Por orientacdo da psicopedagoga, as
avaliacbes seriam orais, e o ludico deveria
ser explorado em todas as disciplinas.

Era preciso, enfim, conhecer, apostar
e investir nas possibilidades e buscar as
condicdes favoraveis para que pudesse con-
cretizar, consciente de que ter “déficits” ou
“limites” ndo impossibilitam aprender, avan-
car para além do estado em que se encontra,
e assim se desenvolver.

Conhecer e ter consciéncia dos avancos da
ciéncia se faz necessario em relacao a crian-
ca com o Transtorno de Déficit de Atencao/
Hiperatividade (TDAH). E preciso olhar para
além dos rétulos, numa 6ética prospectiva —
isto é, olhar “em frente”, “adiante”, ver que
a crianca “pode” e o que nos, educadores,
“podemos” fazer com ela.

Acredito que o primeiro passo do profes-
sor seria observar se o estado de agressivi-
dade ou hiperatividade se instalou de forma
permanente ou se é um estado temporario
(circunstancial) e se a crianga apresenta, em
casa, dificuldades em se relacionar, falar,
expressar emocoes, entre outras. Depois,
observar como ela brinca, se persiste nas
atividades, se brinca mais sozinha ou com
outras criancgas.

Faz-se necessario a familia refletir sobre
o clima familiar, o que esta sendo exigido
da crianca e a capacidade de tolerancia dos
adultos para com as atitudes dela.

Intervencoes realizadas junto a esse alu-
no tornam-se importantes, pois envolvem
estratégias como: modificacado do ambiente,
adaptacao do curriculo, flexibilidade na rea-
lizacao e apresentacao de tarefas, adequacao
do tempo de atividade, acompanhamento de
medicacao.

REvisTA ELETRONICA - “O CASO E O SEGUINTE...” COORDENACAO PEDAGOGICA: COLETANEA DE ESTUDOS DE CASOS

88—

Coord. Ped., Belo Horizonte, v. 1, n. 2, p. 1-204, ago./dez. 2008 - Semestral



Hiperatividade — Conhecer e se conscientizar
|

Rosemary Aparecida Aquino Fernandes

SOSV7) 4d SOANIST 4d VANVLITOD) VIIDOOVAL] OVIVNAAYOO)) _ *ALNINDIS O T OSVD (),, - VOINQULATY VISIATY

Em um estudo de caso, € de suma im-
portancia que haja uma interacédo entre es-
cola, pais e a crianca, no sentido de poder
oportunizar uma integracao e uma inclusao
efetiva. Nao cabe a escola nem mesmo aos
pais cruzarem os bracos, mas sim buscar
conhecimentos e alternativas para a crian-
ca hiperativa avancar no seu desempenho
escolar.
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Resumo

O artigo éum breve relato de caso de dislexia, destacando
a co-responsabilidade da acdo do coordenador pedagogi-
co nd intervencdo.

ificuldade de aprendizagem, desinte-

resse pelos estudos, confusao da la-

teralidade e dispersao sdo sintomas
podem parecer meros tropecos de um cres-
cimento normal das criancas, no entanto,
em alguns casos, € um sério problema. E a
dislexia. Nesse contexto, a tarefa de pais e
educadores é acompanhar e estimular, pois
renova a esperanca de que a crianca evolua
e conquiste o desempenho adequado.

No espaco escolar, encontramos os alu-
nos “perfeitos”, que desenvolvem, sdo par-
ticipantes, auténomos, possuem raciocinio
légico, sao os alunos ideais, o desejo de todo
professor. Quando aparecem casos isolados
antagonicos, isso requer do coordenador pe-
dagoégico um trabalho direcionado, identifi-
cando, no contexto educacional, o problema
cognitivo ou de ordem emocional que pode
apresentar o aluno que nao possui um bom
desempenho escolar. De posse de algumas
informacoes, faz-se o levantamento do caso.

Em uma escola da rede publica, Maria?,
com 10 anos de idade, esta na 4* série. Foi
encaminhada pela professora com queixa de
falta de atencao, desinteresse pelos estudos
e ndo conseguir acompanhar a turma. Seria
necessario o apoio da coordenadora.

Maria passou a ser acompanhada pela
coordenadora. Apresentava um comporta-
mento diferente dos colegas, nos momentos
de brincadeira nao interagia com a tur-
ma. Foi entao submetida a uma avaliacao
pedagogica.

Foi constatado, na avaliacdo pedagbgica,

1. Nome ficticio, para preservar a identidade da aluna.

que Maria é uma crianc¢a docil, possui bons
habitos, utiliza com cuidado os materiais de
uso coletivo, consegue localizar-se no esque-
ma corporal, nomeia e reconhece as cores,
domina a distincdo entre letras e numeros,
conhece o alfabeto. No sistema da numera-
cao, comunica oralmente com seqUéncia e
registra os nimeros de 1 a 29.

Percebe-se que possui dificuldades em
fazer amizades, chora quando sente que nao
€ capaz de resolver alguma tarefa. Faz uma
leitura hipotética de materiais impressos,
possui desinteresse pelos estudos, evita ta-
refas que exijam esforco mental, apresenta
problemas na comunicacao oral. Suspeita-se
de dislexia. A crianca necessita de estimulo
para desenvolver seu potencial no contexto
escolar e emocional.

A dislexia é classificada em graus, pode
ser leve, média ou severa, um atraso no de-
senvolvimento da linguagem, uma disfuncao
conhecida como disturbio de aprendizado
que nao tem cura, mas pode ser tratado.

No caso de Maria serd necessaria a in-
tervencado de especialistas dos campos da
psicologia e da fonoaudiologia. Um trabalho
integrado entre os especialistas, a coordena-
cao da escola e a familia.

O coordenador pedagoégico, na constata-
cdo de um caso de dificuldade de aprendiza-
gem, devera agir prontamente, valorizando os
conhecimentos prévios do aluno, auxiliando
com acgdes que favorecam a aprendizagem,
respeitando sempre o ritmo de aprendizagem
de cada um e deixando de rotular o aluno
que somente tem ou traz problemas para a
escola. Esse olhar do coordenador pedagbgi-
co é fundamental na vida dos varios atores
sociais no processo educativo, alunos, pais
e professores.

Cabe, portanto, ao coordenador pedagogi-
co um papel co-responsavel no caso de disle-
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xia, de dificuldade de aprendizagem. Assim,
o objetivo da construcdo da educacdo é se
aproximar das necessidades do aluno para
fazer uma intervencéo precoce.
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Resumo

Este artigo relata o estudo de caso de um aluno com di-
ficuldade de aprendizagem de uma escola particular de
Belo Horizonte. Nele foram relatadas as intervencoes re-
alizadas para sanar a dificuldade de aprendizagem apre-
sentada pelo aluno. Também foram discutidos os fatores
que podem causar uma dificuldade, assim como a impor-
tancia de o professor refletir sobre sua pratica docente.

ste artigo baseia-se no estudo de caso
Edo aluno Gabriel!, de 8 anos, estudan-
te da 22 série do ensino fundamental
de uma escola particular de Belo Horizonte.
Em conversa com a coordenadora peda-
gogica, foi relatado que a professora desse
aluno sempre se queixava de suas atitudes
em sala. Segundo a professora, ele ndo tinha
organizacdo espacial, sequiéncia ao escrever,
nao realizava as atividades propostas, era
muito distraido, apresentava dificuldade no
pensamento légico-matematico, na leitura e
na escrita, suspeitando-se, portanto, de uma
‘Dificuldade na Aprendizagem’. A situacdo
era preocupante visto que Gabriel tinha tido
bom rendimento escolar no ano anterior.
Sabe-se que muitos fatores podem causar
uma dificuldade de aprendizagem na crian-
ca, o que torna fundamental questionar se
essa dificuldade é devida ao ensino ou a
aprendizagem, pois ambas andam juntas,
tornando-se impossivel saber de quem é a
“culpa” maior. Sendo assim, cabe a escola
diagnosticar a dificuldade para tomar as
providéncias cabiveis. Neste caso, a coorde-
nadora iniciou um processo de investigacao
para tentar entender quais os motivos desse
comportamento apresentado pelo aluno.
Primeiramente, a coordenadora chamou
a méae do aluno para coloca-la a par da si-
tuacao escolar de seu filho e para saber se

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

ela ja havia notado alguma alteracdo em seu
comportamento. A méae relatou a coordena-
dora que o filho ndo queria ir para a escola
porque a professora havia dito que ele seria
reprovado devido as suas notas baixas. Nes-
se momento, a coordenadora percebeu que
o problema estava dentro da propria escola
e que era preciso intervir junto a professo-
ra para que ela refletisse sobre sua pratica
docente.

Na maioria das vezes, as escolas nao es-
tdo preparadas para lidar com as dificulda-
des de aprendizagem que o aluno apresenta
em determinadas areas. Corréa (2001, p. 28)
afirma que, geralmente elas desqualificam
o aluno, aprisionando-o no lugar de quem
nao sabe, nem pode aprender, porque assim
€ visto pelo professor e por especialistas. O
aluno acaba por acreditar e assumir o rétu-
lo que lhe € atribuido. Nessa perspectiva, o
professor deve ter a consciéncia do seu papel
no processo de ensino-aprendizagem de seu
aluno. E imprescindivel perceber que cada
aluno € Ginico e que o mesmo método de en-
sino néo atende a todos os alunos. Ele deve
refletir constantemente sobre suas atitudes
em relacao aos alunos e estar atento no sen-
tido de identificar qualquer tipo de dificulda-
de que possa ocorrer dentro da sala de aula.
Assim sera possivel iniciar, o mais rapido
possivel, o trabalho pedagogico adequado
para “cercar” a dificuldade apresentada.

Na época, a escola contratou os servigos
de uma psicopedagoga para que juntos pu-
dessem buscar estratégias de intervencao
adequadas com o objetivo de sanar as difi-
culdades apresentadas pelo aluno. A partir
das orientacoes desse profissional, foi reali-
zado um trabalho com a professora de Ga-
briel. Esse trabalho consistiu na reestrutu-
racao dos métodos de ensino utilizados em
sala de aula. A professora recebeu diversos
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materiais que serviram de apoio para a rea- REFERENCIAS:
lizacao do trabalho com o seu aluno.

A coordenadora pedagogica procurou sa- CORREA, Rosa Maria. Dificuldades no
ber quais eram as atividades de maior in- aprender: um outro modo de olhar. Campi-
teresse do aluno, chegando a conclusdo de nas, SP: Mercado de Letras, 2001.
que Gabriel se interessava muito pelas ati-
vidades ludicas, desenvolvidas nas aulas de
educacao fisica.

A partir desse momento, a coordenadora
orientou a professora de Gabriel a fazer en-
contros individuais com ele na tentativa de
reaproximar os dois, uma vez que a atitude
da professora em relacdo a Gabriel criara
uma barreira entre eles. O aluno também
foi encaminhado para um acompanhamento
com o psicélogo, que realizava as sessodes
tanto na clinica como na prépria escola.

Nesse sentido, em continuidade ao traba-
lho desenvolvido em parceria entre coorde-
nador e professor, no intuito de auxiliar o
aluno Gabriel a superar as suas dificulda-
des na aprendizagem, foram desenvolvidas
atividades ludicas, como, por exemplo, o jogo
de Argolas, o jogo da Amarelinha, Seriacéo e
Sequéncia. Foram trabalhados os conceitos
de adicao, subtracao, multiplicacao e divisao
com materiais concretos. No caso da leitura
e da escrita, a professora de Gabriel utili-
zou diversos portadores de texto, permitin-
do que o aluno escolhesse o de seu maior
interesse.

A partir das intervencodes, € possivel dizer
que Gabriel melhorou o seu desempenho es-
colar. Melhorou a relacdo interpessoal com
a professora, esta mais concentrado nas au-
las, desenvolve todas as atividades propos-
tas, tem melhorado nos aspectos da leitura,
da escrita e do raciocinio légico-matematico,
alcancando notas acima da média exigida
pela escola.

Nessa perspectiva, infere-se que é preciso
entender que as criancas com dificuldade
de aprendizagem néao sao, de forma alguma,
seres incapazes, apenas precisam de um
tempo maior e de um ensino mais elaborado.
Para isso € preciso criar novos contextos que
se adaptem as individualidades de cada alu-
no, valorizando o que cada um sabe, a fim
de reforcar e ampliar suas potencialidades e
nao reforcar suas dificuldades.
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Resumo

O presente artigo destaca temas referentes a questdo da
inclusdo de criancas com Sindrome de Down (SD) na es-
cola regular. Ainda que nos dias atudis as escolas se di-
gam inclusivas, infelizmente tem-se notado que parte dos
profissionais da educacdo ainda ndo possui preparacdo
para desenvolver com essas criancas atividades que real-
mente ds facam sentir valorizadas no meio em que estdo
incluidas.

Brasil tem passado, nos tltimos anos,

por um grande desafio. O desafio de

incluir criancas que possuem diver-
sas deficiéncias na escola regular. Focando
a Sindrome de Down, podemos visualizar
claramente quantas sdo as criancas que dei-
xaram de estudar em escolas especializadas
para prosseguirem suas vidas escolares em
escolas da rede regular de ensino publico ou
privado. As mudancas de realidade dessas
requerem cuidados e dedicacdo por parte de
toda a sociedade, pois quando uma crianca
com necessidades educacionais especiais
(NEE) é aceita em uma instituicdo de ensino
comum, varias barreiras devem ser trans-
postas: vencer o preconceito e promover a
mudanca, a adaptacdo na metodologia de
ensino de forma a atender, realmente, as ne-
cessidades do aluno.

Na Declaracao de Salamanca (UNESCO,
1994), é reforcado o direito que todos os
sujeitos com deficiéncia tém perante o en-
sino escolar. E destacado que aqueles como
necessidades educacionais especiais devem
ter acesso a escola regular, que deveria
acomoda-los dentro de uma pedagogia cen-
trada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades, contribuindo assim para uma
sociedade mais inclusiva e alcancando uma
educacdo para todos.

A escola é o lugar ideal para a iniciacéo

e o incentivo de uma sociedade mais inclu-
siva. Nessa perspectiva, Carvalho (1998,
p. 170) comenta que a escola pressupoe,
conceitualmente, que todos, sem excecéo,
devem participar da vida académica, em
escolas ditas comuns, nas classes ditas re-
gulares, onde devem ser desenvolvidos os
trabalhos pedagégicos, que sirvam a todos
indiscriminadamente.

Pesquisei uma instituicdo de ensino que
me permitisse fazer um estudo de caso vol-
tado exatamente para a Sindrome de Down e
fui acolhida carinhosamente por uma insti-
tuicdo particular de ensino da rede regular.
A turma era do 3° Periodo da educacéo in-
fantil e nela estava matriculado o Vitor?, de
7 anos de idade, que possui a SD. Na espe-
ranca de que eu pudesse ajudar de alguma
forma no processo de ensino-aprendizagem
desse educando, a diretora me permitiu fa-
zer o estudo.

Inicialmente, notei que essa crianca era
alegre, gostava muito de brincar, individual-
mente e com seus colegas de classe, e acei-
tava a minha presenca sem dificuldades. Po-
rém, quando a professora regente solicitava
que guardassem os brinquedos para que a
aula fosse iniciada, essa crianca se tornava
agressiva, chorava demasiadamente e nao
respondia com aceitacao ao pedido da profes-
sora. Para que os demais alunos pudessem
concentrar durante a aula, a educadora me
pedia para sair da sala como o Vitor. Assim
que ela me fazia o pedido, eu logo saia, e aos
poucos fui conhecendo sua histéria.

Pedi a coordenadora que me deixasse ler
todos os relatérios referentes a sua vida es-
colar e, se possivel, me permitisse marcar
uma reunido com seus pais. Fui atendida.
No terceiro dia que eu estava na escola, pude
conversar com os pais de Vitor, que acredi-

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.
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tavam seriamente em minhas intencoes. Ex-
pliquei a eles que eu estava ali de passagem,
e meu objetivo era criar um meio que possi-
bilitasse a essa crianc¢a maior envolvimento
nas aulas, ja que até mesmo os pais diziam
que ele nao teria capacidade de aprender a
ler e a escrever. Ao ouvir isso, me senti impo-
tente diante a crenca desses pais. Pensei: se
eles nao acreditavam na capacidade do filho,
por que o estavam deixando freqiientar uma
escola com padrao tao elevado em nivel de
ensino-aprendizagem? Quase desisti nesse
momento.

Posteriormente, apresentei a coordena-
dora de ensino da instituicao um modelo de
Plano de Desenvolvimento Individual (PDI).
Segundo Pereira e Vieira (1996), o PDI é um
instrumento de ensino que permite aproxi-
mar o conteudo as capacidades individuais
e as necessidades educacionais de cada edu-
cando, buscando ajuda-lo a apropriar-se das
habilidades e competéncias propostas nos
curriculos escolares. Apos 12 dias que esta-
va fazendo meu estudo e com um pouco de
conhecimento a respeito do Vitor, propus a
instituicao o desenvolvimento de um PDI, vol-
tado para suas necessidades e que também
pudesse atender a seus desejos. Como esse
aluno se sentia bem ao brincar, aconselhei a
professora a desenvolver uma metodologia de
ensino baseada na ludicidade, usando jogos
e brincadeiras que proporcionassem a todos
os alunos a compreensao dos conteudos de
uma forma mais divertida.

Fiz esse estudo durante um més e pude
perceber que a professora comecou a se
sentir mais segura para lidar com Vitor,
comecando a lhe impor limites e também
adaptando sua metodologia de ensino as ha-
bilidades que esse aluno apresentava. Além
de brincar com seus colegas, agora Vitor co-
mecou a compartilhar momentos de estudo
como, por exemplo, trabalho em grupo com o
objetivo de apresentarem uma histéria para
o restante da turma.

Quanto a direcao da escola, demonstrou-
se satisfeita com o trabalho e prometeu
empenhar-se em conhecer e pesquisar docu-
mentos que promulgam a inclusao de alunos
com necessidades educacionais especiais na
escola regular. Disse querer estar prepa-
rada para receber os préximos alunos com
NEE que quiserem estudar na escola. E que
logo buscaria meios que possibilitassem ao
corpo docente melhor conhecimento sobre a
incluséo.

A inclusado ainda esta “engatinhando”, é
como uma crianca que esta aprendendo a
caminhar, toma varios tombos, mas insis-
te, até conseguir. Espero que, assim como
essa diretora, essa instituicao, muitas esco-
las busquem meios que ajudem a inclusédo
a acontecer nos espacos escolares, pois se
a geracdo de nossas criancas crescerem vi-
sando a aceitacao de diferencas no ambito
escolar, certamente no futuro a sociedade
como um todo sera efetivamente uma “socie-
dade inclusiva”.
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Resumo

O diagndstico tem sempre tarefa fundamental no traba-
lho com qualquer aluno com necessidades especiais. Dou-
glas, por muito tempo, foi vitima de um transtorno que
ninguém conhecia, mas depois do diagnéstico e do esforco
das pessoas que se envolviam com ele, sua qualidade de
vida melhorou absurdamente.

ouglas! era extremamente diferente
D dos demais. Fazia parte de uma ONG

que atendia alunos carentes e com
risco social iminente. Todos os alunos da
ONG néo eram quietos nem perfeitos, mas
ele se sobressaia.

Douglas era o “problema” da sala, tinha
crises agressivas, chutava portas, quebrava
janelas, agredia verbal e fisicamente colegas
e professores, ndo conseguia terminar suas
atividades, tinha extrema dificuldade ao ser
contrariado e tinha sido deixado de lado
pela escola e pela familia. Nesse momento,
somente a ONG poderia ajuda-lo.

O problema é que as pessoas que faziam
parte dessa ONG nao sabiam como ajuda-
lo, na verdade, todos tinham um pouco
de “medo” dele, pois era muito agressivo e
praticamente nao aceitava a aproximacao
de ninguém, o que ele queria era agredir as
pessoas, quebrar as coisas e ser tido por to-
dos como aquele a quem deveriam temer.

Os anos foram passando, Douglas ja es-
tava na ONG ha mais ou menos trés anos
e 0 seu problema continuava e se agrava-
va. Muitas tentativas foram feitas com ele,
muitos recursos didaticos foram utilizados,
alguns nunca tiveram resultado, outros o
tiveram por pouco tempo.

Quando completaram quatro anos que ele
estava na ONG, sua professora foi trocada e
esta, vendo o comportamento de seu aluno,

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

rapidamente o enviou para uma avaliacao
psicologica. Nessa avaliacdo, apds conversas
entre a psicéloga e a professora e apos va-
rios testes, ficou diagnosticado que ele tinha
Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperati-
vidade - TDAH.

Esse transtorno detectado em Douglas
causa muitos prejuizos as criancas. Na es-
cola, elas sdo consideradas pelos professores
como aquelas que possuem energia acima do
normal. Na sala de aula, parecem “movidas
por um motor”, ndo aguardam sua vez de
falar e de participar das brincadeiras. Leite
(2008) diz que pessoas com esse disturbio
possuem dificuldade em terminar tarefas ja
iniciadas, perdem objetos, ndo conseguem
se lembrar de compromissos, nem relaxar,
falam muito e possuem comportamento des-
medido. Isso se da pelo fato de a pessoa com
TDAH possuir os trés pilares: desatencao,
impulsividade e hiperatividade.

Segundo Leite (2008), TDAH s6 exis-
te quando ha um transtorno e transtorno,
segundo ele, o déficit de atencao, se torna
prejuizo a partir do momento que esse pre-
juizo nao € passageiro. Portanto, vé-se que o
TDAH nao tem cura.

Pessoas que possuem esse tipo de trans-
torno sao criancas esquecidas, possuem
dificuldade em prestar atencdo e nao con-
trolam seus impulsos. Esse transtorno, ao
contrario do que muita gente pensa, nao é
causado por falta de disciplina, ele é causa-
do por influéncia genética. Um pai ou uma
mae com TDAH nao garante, mas aumenta
as chances de seu filho também ter.

Por esses motivos Douglas enfrentava
tantas dificuldades. A partir do diagnéstico,
foi tomada uma série de medidas que o aju-
davam a conviver com seu transtorno. Uma
das atitudes tomadas, inicialmente, foi a in-
troducao “Ritalina”, uma droga que auxilia
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muito no tratamento.

Para Capellini (2008), uma maneira de
atenuar as dificuldades escolares encontra-
das pelos alunos com TDAH é fazer o uso
de tratamento medicamentoso. Segundo ele,
esses medicamentos atuam diretamente nos
neurotransmissores, controlando os sinto-
mas de agitacao, impulsividade e desatencao
freqiientes nesses casos, além de produzir
um efeito positivo sobre a auto-estima e so-
bre a relacao da familia com a crianca.

Malloy (2008) aponta que os profissionais
da educacdo devem se apoiar em conheci-
mentos cientificos e ndo no senso comum
para o trato com esses alunos. Para ele, hi-
peratividade e desatencéo ndo sédo sinénimo
de TDAH e que este s6 existe quando ha pre-
juizos para a pessoa.

Além do tratamento medicamentoso, hou-
ve também uma intensa transformacao no
aspecto pedagogico. Foi criado para Douglas
um programa de intervencao que fazia com
que ele participasse das atividades de sua
turma de maneira diferente, mas ao mesmo
tempo inclusiva.

Seus professores passaram a usar de
estratégias como: evitar excessos de esti-
mulacdo concorrente, gratificar ou corrigir
os atos dos alunos imediatamente, evitar ta-
refas longas, evitar esperas desnecessarias
entre uma tarefa e outra, nao disponibilizar
alternativas de mudanca apo6s a escolha,
disponibilizar um tempo maior para que o
aluno pudesse realizar suas tarefas, traba-
lhar com monitores e deixar clara a dinami-
ca da sala de aula, entre outras.

Mattos (2005) diz que a capacidade de
memoria dessas pessoas pode ser melhora-
da com alguns passos simples como: sem-
pre vincular aquele contetido com outro ja
internalizado, ndo insistir na memorizacao
quando o aluno estiver cansado, nao fazer
com que ele memorize muita coisa de uma
vez, usar de brincadeiras para a memoriza-
cao, etc.

Malloy (2008) complementa a informacéao
de Mattos (2005) dizendo que as tarefas da-
das para um aluno com TDAH devem sempre
ser segmentadas em varios comandos.

Na escola onde Douglas estuda, foi mon-
tada, primeiramente, uma agenda de tarefas
do dia, e nessa agenda a professora colava
tudo aquilo que o aluno deveria cumprir.
Esse método o ajudava a se organizar.

As tarefas dadas pelo professor eram seg-
mentadas, ele fazia as mesmas coisas que os

colegas, mas de forma diferente, pois fazia
em menor quantidade e em tempo diferente.

A professora também passou a nunca
deixa-lo ocioso, Douglas sempre tinha uma
tarefa nova para fazer: por muitas vezes
tinha que buscar coisas na secretaria ou
ajudar a professora em alguma tarefa. Isso
o ajudava a manter sua mente ocupada e a
passar o dia de maneira mais tranquila.

As informacdes também passaram a ser
segmentadas, dadas a ele como passos a se-
rem seguidos, uma de cada vez, e uma infor-
macao s6 era transmitida quando a anterior
era compreendida e executada.

Para Lucena (2008), para lidar com esses
tipos de dificuldades, faz-se necessaria uma
equipe multidisciplinar e interdisciplinar
que possa respeitar a individualidade do
aluno, fazer uma avaliacado frequiente das
necessidades do aluno, valorizar suas con-
quistas, estabelecer metas possiveis e reais
além de proporcionar a ele uma avaliacao
diferenciada.

Com os esforcos da escola, da familia, da
ONG e dos psicologos, Douglas conseguiu
superar grande parte de suas dificuldades.
Hoje ele é uma crianca bem mais tranquila,
consegue participar das atividades da escola
e da ONG e consegue conviver com as pesso-
as que o cercam.

O entendimento acerca das dificuldades
enfrentadas por nossos alunos é ponto cha-
ve para que possamos ajuda-los no combate
a dificuldades que, muitas vezes, fazem com
que eles se tornem distantes de nés e de sua
familia.

No caso de Douglas, foi evitado que ele
se tornasse um adulto sem diagnéstico, que
poderia envolver-se com drogas e ter proble-
mas em seu emprego. Pessoas com TDAH,
segundo Leite (2008), vivem impactos pro-
fundos em sua vida, desde que nao tratados.
Segundo ele, essas pessoas possuem maior
possibilidade de prejuizos como: repeténcia
escolar, gravidez na adolescéncia, acidentes
de transito, divorcios, doencas sexualmente
transmissiveis, etc.

E de extrema importancia se pensar que
a observacao atenciosa de familia e da es-
cola ajudam bastante no diagnéstico e no
tratamento de pessoas com necessidades
especiais.
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Resumo

O artigo relata um caso de falta de concentracdo e baixa
auto-estima de um aluno de 9 anos, nd fase 2 (3 série) de
uma escola publica. O aluno necessita de acompanhamen-
to psicoldgico para que possd se duto-enxergar como um
sujeito capaz de desenvolver suas atividades e alcancar
suas metas de forma proveitosa. Além disso, sua concen-
tracdo deve ser mais bem trabalhada para que sua apren-
dizagem ndo fique tao prejudicada.

ui! nao apresenta problemas de socia-
Rlizagéo ou adaptacao: demonstra ter

boa relacdo com os demais colegas e
com os professores, é bastante carinhoso e
atencioso com todos a sua volta.

Sua dificuldade se refere a sua concen-
tracdo. Ele se mostra bastante agitado, nao
se fixa em um unico lugar dentro da sala
(trocando de cadeira por diversas vezes du-
rante o periodo de aulas), ndo termina suas
atividades em tempo habil, é desorganizado
com relacao aos seus pertences.

Sua auto-estima também é bastante pre-
judicada. Nao acredita em seu potencial e
coloca dificuldades em tudo. Acha que nao
tem condicdes de aprender e sempre que
uma atividade é feita necessita de estimulos
durante toda sua execucdo para que chegue
ao seu término. As professoras precisam
chamar sua atencdo a todo momento para
que sua concentracao esteja voltada somen-
te para a tarefa daquele periodo. As vezes,
demonstra ter dificuldades com contatos
visuais.

O aluno demonstra gostar das brincadei-
ras propostas, mas se desconcentra rapida-
mente, fazendo com que seu interesse por
elas diminua consideravelmente.

Nota-se que a sua coordenacdo motora
também é comprometida: o menino nao se

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

mostra agil em cépias e ndo consegue seguir
as pautas do caderno na escrita.

O estudo de caso foi feito para que se
pudesse encontrar uma solucédo para as di-
ficuldades encontradas pelo aluno, visando
nao deixar sua aprendizagem ficar defasada
o que, acredita-se, atrapalharia ainda mais
sua condicao dentro da escola.

A metodologia utilizada foi a analise dos
aspectos que traziam mais dificuldades para
seu periodo escolar. As observacoes citadas
foram feitas pelos professores e pela coorde-
nacao da escola, com a ajuda dos pais.

A DEFINICAO DO PROBLEMA

O aluno ingressou na escola sem de-
monstrar qualquer problema com relacao a
disciplina e/ou a socializacdo. Notava-se o
quanto era carinhoso, apesar de ndo manter
contatos visuais frequentes.

Apés o periodo de adaptacao, observou-se
a sua dificuldade em se aceitar como partici-
pante ativo de seu aprendizado. Ele tinha a
auto-estima bastante prejudicada.

Rui demonstra conhecer menos do que
realmente sabe. Em trabalhos coletivos,
encontra dificuldades para sua execucéo.
Se a proposta for um trabalho individual, é
necessario que um professor mantenha-se
ao seu lado para que ele consiga termina-
lo. Tarefas extensas nao apresentam gran-
des resultados, a sua atencao se perde e as
atividades ficam pela metade, mesmo com
o auxilio e acompanhamento direto de um
profissional.

Por ter uma enorme dificuldade de concen-
tracao e atencao, cogitou-se a hipétese de um
quadro de TDAH, ainda néo confirmado.
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INTERVENCAO PrROPOSTA

O aluno iniciou sua participacao no “Pro-
jeto Tempo Integral”, que propicia um me-
lhor acompanhamento dos educandos que
apresentam dificuldades escolares. A escola
é em tempo integral e os alunos, na parte
da manha, tém uma professora especifi-
ca para auxilio nas areas cognitivas mais
prejudicadas.

Rui permaneceu somente por um tempo
no projeto, ja que sua familia alegou seu can-
saco por ter que ficar fora de casa durante
todo o dia, mas se comprometeu a coloca-lo
em um reforco escolar.

RESULTADO DAS INTERVENCOES

Durante o periodo em que freqlientou o
“Projeto Tempo Integral”, Rui apresentou um
avanco significativo em sua aprendizagem.
Na alfabetizacdo, encontra-se, hoje, na fase
alfabética. Sua leitura € silabada.

Ainda apresenta um pouco de resisténcia
as producodes de textos e, se a atividade for
um pouco mais extensa que as habituais,
perde o interesse e a concentracéo. A coorde-
nacao motora e a espacial ainda necessitam
de estimulos para um desenvolvimento mais
visivel e firme.

CONCLUSOES E COMENTARIOS

Analisando este estudo de caso, nota-se
0 quanto uma intervencdo pedagbdgica bem
planejada e aplicada é importante para um
desenvolvimento satisfatério. Tomar conhe-
cimento das situacdes que afetam o apren-
dizado de um aluno facilita seu progresso e
o trabalho do professor. E buscar quais as
intervencdes mais eficazes é de fundamental
importancia.

Sabe-se que ainda é tarefa complicada
encontrar solucdes para todos os problemas
apresentados pelos educandos nas escolas,
mas um bom projeto traz enormes vantagens
para que o aluno possa, em conjunto com
seus professores e familias, buscar solucdes
para suas dificuldades.

O que se observa com relacao ao Rui € que
a familia foi essencial para o desenvolvimen-
to de seu aprendizado, na medida em que,
mesmo o tirando da atividade que o deixava
cansado e sem animo, buscou outra forma

de intervencédo — o acompanhamento escolar
particular. Sem o apoio da familia, talvez o
trabalho fosse prejudicado.

Percebe-se que ele continua necessitando
de intervencodes, ainda apresenta dificulda-
des de concentracao e coordenacao motora e
sua alfabetizacao ainda precisa de estimulos
e atividades especificas para que se concre-
tize de forma eficaz. A melhora da auto-es-
tima foi um aspecto que facilitou o trabalho
e o desenvolvimento do aluno. Hoje, ele se
mostra um pouco mais seguro e confiante,
o que propicia melhores condicoes para a
realizacao de suas tarefas. O diagnéstico
sobre o possivel quadro de TDAH continua
em aberto.

Seria importante, também, propiciar a ele
algumas consultas médicas para analisar a
situacao de sua visado e de sua audicao, bem
como sua saude como um todo. Problemas
que afetem essas areas podem contribuir
para uma diminuicao do interesse pelas ati-
vidades da escola.
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Resumo

O presente artigo relata um estudo de caso feito com
um aluno de 6% série com dificuldades de aprendizagem,
procurando compreender o que anda acontecendo com os
alunos e como a escola tem procurado auxilid-los.

onhecemos muitas histérias veridicas

no nosso dia-a-dia que nos chocam

como pedagogas. E a histéria que
abordaremos neste artigo nao é muito dife-
rente das que acontecem hoje nas escolas
publicas do Brasil.

As escolas tém convivido, recentemente,
com as dificuldades de aprendizagem e, as-
sim, muitos alunos sdo “empurrados” para
conteudos complexos sem entender a base
desse contetido.

A alfabetizacao é a maior dificuldade en-
contrada pelos alunos, pelas escolas e pelas
familias, pois temos, em nossas escolas,
alunos que se encontram no final do ensino
médio sem saber ler, escrever ou interpretar
corretamente, ou com muitas dificuldades.

Griffo (2001) afirma a existéncia de teorias
que tentam explicar os fracassos escolares
na alfabetizacao, demonstrando a inter-re-
lacao existente entre elas. Além disso, expde
que, a partir das analises feitas, é possivel
perceber como as teorias e as praticas esco-
lares estao conectadas e exercem um papel
fundamental na consagracdo da ideologia
dominante, demonstrando que tais teorias
favorecem ao grande aumento do preconcei-
to linguistico com as criancas das classes
desfavorecidas.

E perceptivel, entdo, que as dificuldades
enfrentadas pelos alunos se encontram no
processo da alfabetizacao. E isso é resultado
de varias acdes de preconceito linguistico.

Jefferson! é um aluno que apresenta difi-

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

culdades no seu processo de desenvolvimen-
to escolar, freqlienta uma escola estadual da
regido Nordeste de Belo Horizonte e esta na
sexta série do ensino fundamental. O aluno
€ semi-analfabeto, ingressou na atual escola
no ano de 2008 e possui muita dificuldade.
Nao tem um comportamento “exemplar” em
sala, pois incomoda os professores e os cole-
gas em momentos inoportunos.

Comecamos a observar o aluno e con-
cluimos que ele era semi-analfabeto devido
a enorme dificuldade em ler e escrever, na
dificuldade de compreensao dos textos e por
nao realizar copias do quadro negro. Seu
caderno possuia apenas algumas poucas
anotacoes. Encontravamos o aluno sempre
pelos corredores da escola. Quando verifica-
vamos o porqué desse fato, concluiamos que
o professor que estava na turma no momento
o tinha mandado para fora de sala.

Os professores do aluno constantemente
reclamavam de seu comportamento em sala.
Chamamos Jefferson para conversar e para
avaliar a nossa hipotese de que tinha algo
atrapalhando o seu desenvolvimento.

Para resolvermos a situacéo, iniciamos a
conversa com o aluno e percebemos que ele,
as vezes, tem o interesse de buscar novos
conhecimentos, mas infelizmente ele ja foi
marcado pelos professores e eles nao permi-
tem que ele assista aula. Com essa conversa,
descobrimos que quem o ajuda com as ativi-
dades de casa é a irma mais velha.

Conversamos com a familia e descobri-
mos que o aluno possui toda a estrutura
familiar, os pais querem o melhor para seus
filhos: a irma mais velha e o irmao mais
novo de Jefferson estudam na mesma escola
e possuem algumas dificuldades. Os pais
sao analfabetos.

Em nossa conversa com a familia, soube-
mos que Jefferson possui uma doenca, ele
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sofre constantemente com crises epiléticas
que estado sendo controladas com o uso de
um remédio. Mas, visualmente, o aluno nao
tem nenhuma sequiela.

A partir dessas informacdes, comecamos
a investigar mais profundamente o aluno.
Vimos que ele tem um desenvolvimento nor-
mal e ndo tem motivo aparente para tais
comportamentos. Assim, deviamos auxilia-
lo na construcéo de seu conhecimento.

Visando a melhoria e a construcéao do co-
nhecimento de Jefferson, o colocamos como
aluno da Escola integral. No periodo da ma-
nh3a, ele freqiienta a sala de sexta série e, no
periodo da tarde, participa de uma sala de
reforco escolar. Esse programa durara o ano
inteiro.

Com todas as dificuldades por que passa
a educacao, ainda existem professores que
nao ajudam, de forma alguma, os alunos.
A educacdo no Brasil vive um momento de
transicdo e necessitamos nos adaptar.

Jefferson € apenas um caso, existem mi-
lhares semelhantes ou até piores. Jefferson
hoje esta melhorando sua leitura, possui um
amor com a educacao artistica, gosta de ir a
escola e tem procurado ficar na sala. Mas,
necessitamos de auxilio do poder publico
para que o direito a educacao seja verdadei-
ramente exercido.

REFERENCIA:

GRIFFO, Clenice et al. Dificuldades de
Aprendizagem na Alfabetizacao. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001.

REvisTA ELETRONICA - “O CASO E O SEGUINTE...” COORDENACAO PEDAGOGICA: COLETANEA DE ESTUDOS DE CASOS

Coord. Ped., Belo Horizonte, v. 1, n. 2, p. 1-204, ago./dez. 2008 - Semestral



ARTIGO b

AUTORAS:
Ana Jdlia de Oliveira Moura Vilela

Paulinnie Jassie Vilela Machado

Graduandas em Pedagogia com Enfase em Necessidades Educacionais Especiais pela PUC Minas

PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS PARA ALUNOS COM AUTISMO

SOSV7) 4d SOANIST 4d VANVLITOD) VIIDOOVAL] OVIVNAAYOO)) _ *ALNINDIS O T OSVD (),, - VOINQULATY VISIATY

Resumo

Diante de muitas questoes aparentemente simples, mas
cuja naturezd controversd exige um pouco mdis de dpro-
fundamento e reflexao do que uma mera descri¢do de téc-
nicas, o trabalho de intervencdo que realizamos pretende
elencar alguns pontos na melhoria do processo de ensino-
aprendizagem e algumas propostas pard familiares e edu-
cadores que auxiliam no desenvolvimento e na indepen-
deéncia futura do autista.

m meados da década de 1930, um

grupo de criancas chamou a atencao

pelo comportamento diferente das
outras criancas da época. Nao olhavam nos
olhos quando alguém lhes dirigia a palavra,
tinham dificuldades em se comunicar oral e
gestualmente, interessavam por objetos de
pouca veeméncia, resistiam ao contato fisico,
apresentavam oscilacdes no comportamento
e agiam como se fossem surdos.

Até aquele momento, ninguém se interes-
sara em pesquisar o porqué de tais compor-
tamentos, até que surgiu Léo Kanner, médi-
co austriaco residente nos EUA, pioneiro nos
estudos nessa area e nomeou tal transtorno
como autismo. No inicio da década de 1940,
Kanner escreveu seu primeiro artigo, Dis-
turbios Autisticos do Comportamento Afeti-
vo, acompanhando cerca de 11 criancas.

A partir das pesquisas de Kanner, sur-
giram varios estudiosos, até mesmo cientis-
tas, que vém comprovando com mais de seis
décadas de estudo que autismo é um Trans-
torno Invasivo do Desenvolvimento, uma
alteracdo cerebral/comportamental. Mesmo
com um periodo extenso de pesquisas, exis-
tem muitas incognitas relacionadas a esse
transtorno, até mesmo no campo cientifico.

Atualmente, estudos na area do autismo
ainda sao incipientes, assim, a cada dia, sao
descobertos novos casos.

Os processos educacionais para criangas
autistas em que vemos resultados satisfa-
torios sao os de abordagens na area psico-
pedagogica como, por exemplo, o TEACCH
(Treatment and Education for Autistic and
Related Handicaped Communication Chil-
dren), que permite desenvolver as potencia-
lidades dos individuos autistas de maneira
intensiva, visando atender suas necessida-
des especificas.

Acredita-se que esse método contribui
para um melhor processo de ensino-apren-
dizagem dos alunos por ser um acompanha-
mento pedagogico focalizado, criando um
ambiente seguro, amplo, com significado e
estruturado.

Pensando dessa forma, foi iniciada uma
intervencao em uma escola que atende alu-
nos com necessidades educacionais espe-
ciais, localizada na regido centro-sul de Belo
Horizonte, Minas Gerais, com 45 alunos com
deficiéncias sem restricoes.

Essa escola oferece aos alunos atendi-
mentos especializados — area pedagogica,
Terapia Ocupacional, Fonoaudiologia, Psico-
logia, Educacéao Fisica, Artes e Yoga. Possui
uma estrutura muita boa em relacdo a al-
gumas sindromes, como Deficiéncia Mental,
Sindrome de Down, Paralisia Cerebral, mas
para seus alunos com TID (Transtornos
Invasivos do Desenvolvimento) ndo € bem
preparada.

As pessoas com TID, especificamente com
autismo, sdo consideradas isoladas. Esse es-
tigma pode ser decorrente da forma de tra-
balho desenvolvida pelas escolas ou até da
falta de cuidados e de atencéao dos familiares
para com a criancga.

O trabalho de intervencao realizado pre-
tendia elencar alguns pontos na melhoria do
processo de ensino-aprendizagem e algumas
propostas para familiares e educadores que
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auxiliam no desenvolvimento e na indepen-
déncia futura do autista.

Nessa perspectiva, todos precisavam ser
envolvidos, principalmente a familia, uma
vez que os autistas precisam de um ambien-
te sadio, calmo, com rotinas e limites para
que tenham uma melhor vivéncia.

Devido aos padrboes cognitivos e compor-
tamentais caracteristicos do autista, o aluno
nao consegue se identificar no meio em que
vive. Primeiramente, ele precisa se identifi-
car no meio onde vive, adaptando as regras,
leis e padroes independentes.

Através do método, serao oferecidas ao
aluno algumas formas de se desenvolverem
atividades de vida diaria (AVD) e atividades
de vida pratica (AVP), para que ele possa ser
independente, auténomo, receptivo e trans-
missor de comunicacdo, e contribuir para a
assimilacédo do conceito de causa e efeito.

Apo6s os estudos bibliograficos para me-
lhor entendimento do assunto, foi realizada
a coleta de dados e, em seguida, aplicou-se
o TEACCH, método de organizacdo espacial
do aluno.

Entende-se que esse método contribui
para um melhor processo de ensino-apren-
dizagem dos alunos, por ser um acom-
panhamento pedagégico focalizado. Essa
abordagem, além de ser conhecida como
TEACCH, pode ser vista como “Método dos
Cartoes” ou como “Tecnologia Basicamente
Skinneriana”, por ser bastante repetitivo.

Nossa maior preocupacdo no momento de
aplicacdo foi a importancia da inclusado na
vida de uma pessoa com TID (transtornos
invasivos do desenvolvimento), especifica-
mente do autista, inserindo-o no seio nao so6
escolar, mas também familiar e social.

Nosso resultado foi satisfatério. Todos os
alunos superaram nossas expectativas.

Esperamos que com este trabalho pos-
samos ter contribuido para que outros
profissionais percebam que o aluno com
deficiéncia, especificamente o aluno com au-
tismo, precisa de atencdo, carinho e, acima
de tudo, organizacao, antecipando tudo que
acontecera com ele e respeito ao seu ritmo.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo alertar os pais para d neces-
sidade de acompanhar a trajetoria escolar de seus filhos,
independente se eles estdo cursando a educacdo infantil, o
ensino fundamental ou o ensino médio.

lguns pais pensam que precisam

acompanhar a trajetéria escolar de

seus filhos apenas durante a educacao
infantil ou até o 5° ano/9 (antiga 4* série).
Ao passarem para o 6° ano/9, eles imaginam
que seus filhos se tornam independentes,
que conseguem se organizar sozinhos.

Esses pais estdo muito enganados, o
apoio familiar € sempre necessario. E por
pensarem assim que alguns pais perdem as
melhores etapas da vida de seus filhos.

Quando chegam no 6° ano/9, as crian-
cas levam um choque, pois a quantidade de
disciplinas aumenta, os trabalhos de casa e,
consequUentemente, as datas das provas po-
dem coincidir, pois ndo ha mais preocupa-
cdo em poupar os alunos de fazerem apenas
uma avaliacao por dia. Essas criancas pas-
sam a ser tratadas pelos professores e por
seus pais como pessoas responsaveis.

Este artigo tem o objetivo mostrar que, al-
gumas vezes, o0 baixo rendimento escolar de
uma crianca € resultado da falta de acom-
panhamento familiar. Quando nos referimos
ao acompanhamento familiar, queremos
chamar atencao daquelas pessoas mais pro-
ximas, pai, mae, avos, irmaos e até mesmo
tios da crianca.

Nos estagios durante o curso, vivencia-
mos esses fatos de perto. Uma crianca com
baixo rendimento escolar foi convidada para
uma conversa com o intuito de se verificar o
porqué da falta de interesse pelos estudos.

No decorrer da conversa, ficamos saben-
do que ela nao era assistida por seus pais,

no que se refere respeito aos estudos. Fica-
mos sabendo também que sua mae havia lhe
abandonado quando ainda era bebé, deixan-
do-a apenas na companhia do pai. A méae s6
a via nos finais de semana (quando tinha
tempo) ou nas férias (pois passava alguns
dias com ela).

Ela também nos relatou que seu pai se
casara novamente e que ela ndo se relacio-
nava muito bem com sua madrasta.

Diante desse quadro, foi sugerido pela es-
cola um acompanhamento psicolégico.

Nos laudos da psicéloga, ficou bem claro
que essa situacdo a afeta profundamente.
Apenas para completar o historico da crian-
ca, sua mae teve recentemente um outro
bebé, porém do sexo masculino.

Apés todas estas investigacdes, ficamos
nos perguntando como essa crianca es-
tava superando todas essas turbuléncias
familiares.

Com relacdo as notas da crianca, € um
caso grave, pois ela corre o risco de ser re-
provada, caso ndo haja uma reacao imedia-
ta. Ela demonstra nao gostar das aulas, dos
trabalhos em grupo e sempre esta isolada.

Apés o inicio das sessdes com a psico-
loga, o comportamento da crianca mudou,
estd mais centrada nas aulas e com muita
esperanca de ir morar com a mae e conviver
com seu novo irmaozinho.

Apesar dessas mudancas, seu pai foi cha-
mado para uma conversa com a coordena-
dora para analisarem juntos os resultados
positivos desse acompanhamento. Como nao
podia comparecer a escola por falta de tem-
po, ligou para saber qual a pauta da reunio.
A coordenadora, para nao prejudicar mais a
crianca, passou para ele as boas noticias.
Ele se comprometeu acompanhar mais de
perto sua filha, mas até o final do estagio
isso nao estava acontecendo.
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Como podemos perceber, o acompanha-
mento familiar € de suma importancia para
o amadurecimento de uma crianca e a posi-
cao do coordenador pedagoégico.

Segundo Vieira (2003 p. 87),

“Além de lidar com o sentimento dos profes-
sores, dos alunos e dos gestores da escola, o
coordenador pedagoégico ira trabalhar tam-
bém com seus proprios e com o fato de que,
muitas vezes, os sentimentos demonstrados
por cada um dos participantes da escola
sao contraditorios entre si. Portanto, torna-
se importante compreender a afetividade
humana e encaminhar as situacdoes com
sabedoria”.

REFERENCIA:

VIEIRA, Marili M. da Silva. O coordenador
pedagoégico e o cotidiano da escola, 2003.
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Resumo

O presente artigo tem como base um estudo de caso que
vem sendo realizado em uma escola da rede privada de
ensino. Muitos sdo os desafios que a Educagao nos traz.
Devemos estar preparados para enfrentd-los, com amor e
determinacdo, pois o que fizermos hoje pode ser determi-
nante pard o futuro de muitas criangds.

ucas!?, hoje aos 6 anos de idade, ingres-

sou na escola aos 3 anos, no Maternal

ITII. Era uma crianca que nao conver-
sava e nao socializava; brincava sempre
sozinho, conversava sozinho, nao gostava
de musica alta, nado olhava para as pessoas
quando conversava com elas, apresentava
dificuldade de concentracdo e chorava mui-
to, gostava de realizar atividades em que po-
deria ficar sozinho. Sua coordenacao motora
ampla era muito comprometida, apresentan-
do grandes dificuldades para correr, subir e
descer obstaculos. Apresentava movimentos
repetitivos.

Quando Lucas foi matriculado, veio como
transferéncia de uma outra unidade da mes-
ma rede, onde ja havia sido feito um pedido
de exame neurolégico, que os pais se recu-
saram a fazer.

No decorrer de seu percurso no Maternal
III, a escola tentava convencer os pais de que
algo deveria ser feito, mas ndo havia aceita-
cao por parte deles. Com insisténcia, Lucas
foi encaminhado para uma Terapeuta Ocu-
pacional, que acreditava que ele apresentava
caracteristicas autistas.

Lucas passou para o 1° periodo. Nao acei-
tava nem assimilava ordens que eram da-
das pela professora para toda a turma; nao
aceitava perder, chorava muito; apresentava
dificuldade para entender comandos verbais
e para passar recados.

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

Durante todo o ano, fez acompanhamen-
to com a T.O., apresentando progresso: es-
tava mais adaptado a escola, expunha suas
vontades, pedia ajuda quando precisava,
sua fala estava mais clara. Ainda assim, ti-
nha preferéncia por ficar sozinho e brincar
sozinho.

Era sempre encorajado pela professora
a brincar com os amigos; as vezes tentava,
mas permanecia por pouco tempo, acredita-
se, devido a sua dificuldade motora, optando
sempre por brincar sozinho com atividades
que exigiam pouco movimento.

Hoje, Lucas encontra-se no final do 2°
periodo. Continua com o acompanhamen-
to com a T.O., duas vezes por semana,
uma vez realizado individualmente e outra
com mais uma pessoa, para trabalhar sua
socializacao.

No inicio do ano letivo, Lucas demonstrou
inseguranca, necessitando sempre de aten-
cao individualizada por parte da professora
e da coordenadora.

No decorrer do ano, houve um progresso
muito significativo em seu desenvolvimen-
to: adaptou-se a turma, relacionando-se de
forma segura e tranquila com a professora,
expressando muitas vezes de forma clara
seus desejos e frustracdes. Sua fala ainda
nao é muito clara, apresentando troca de
letras. Demonstra ainda, na maioria das
vezes, gostar de brincar sozinho, mas, com
incentivo da professora, ja consegue aceitar
o grupo, participando em alguns momentos
de brincadeiras coletivas. Demonstra prazer
e interesse na realizacdo de seus trabalhos,
revelando preferéncia por atividades de es-
crita, ndo apresentando dificuldades nessa
area. Demonstra avanco na forma com que
segura o lapis, sendo lembrado, sempre que
necessario, a segura-lo corretamente. Ne-
cessita da professora para realizar algumas
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atividades de motricidade ampla (correr, su- ta para buscar o desenvolvimento pleno do
bir e descer obstaculos), demonstrando inse- educando.
guranca (ainda assim, seu progresso nessa

area € visivel). Vem aceitando o estimulo do

grupo. Durante as atividades realizadas,

Lucas requer aprovacdo da professora, de-
monstrando sinais de ansiedade através de

gestos repetitivos. Participa dos projetos re-

alizados em sala, ouvindo os colegas, levan-

tando o dedo para contar acontecimentos do

dia-a-dia e colaborando com opinioes.

De acordo com a ultima reuniao realiza-
da entre a T.O., a coordenadora do colégio
e a professora, foram tracados aspectos que
precisam ser enfatizados como: amarrar
sapato, melhorar a postura trabalhando o
tonus (o aluno escorrega muito na cadeira,
quando esta sentado), trabalhar mais as
letras (reconhecimento), trabalhar movi-
mentos de pinca, trabalhar a ousadia nos
movimentos amplos, encorajando-o sempre,
organizar atividades em dupla para favore-
cer a interacao entre as criancas e motivar
Lucas a brincar com os colegas, procurar
chegar perto de Lucas e abaixar na altura
de seus olhos para dar comandos verbais.
Foi sugerido pela T.O. que Lucas praticasse
judo, pois o mesmo pode lhe proporcionar
um bom desenvolvimento. A sugestdo foi
aceita pela familia.

A preocupacéo atual dos profissionais que
acompanham o caso é o desafio que esta por
vir ao ingressar na 1% série/9, que € a fase de
alfabetizacao. Sera realizada uma reuniao
com os pais até o final do ano letivo, para
que esse assunto seja abordado e analisa-
do. Os profissionais apostam no sucesso de
Lucas e estao dispostos a encarar o desafio
com boas expectativas, mesmo sabendo que
daqui para frente o resultado sera mais con-
creto e visivel. Acreditam ser muito valido
que o aluno tenha essa oportunidade ao in-
vés de fazer com que ele repita o 2° periodo.

Pode-se perceber o grande envolvimento
e a interacdo dos profissionais que acompa-
nham Lucas. Sua melhora é muito signifi-
cativa e ele vem crescendo a cada dia. Vale
ressaltar a importancia de se ter por perto
profissionais capacitados e preparados para
lidar com esses desafios, pois eles dao su-
porte para um desenvolvimento real e signi-
ficativo. E fundamental, também, que todo
o trabalho realizado tenha o apoio e a ajuda
da familia, que € a base de todo o percurso.
Escola e familia devem ter uma acao conjun-
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Resumo

Este artigo relata o estudo de caso de uma crianga com
dificuldade de aprendizagem. Discute questdes relaciona-
das a essa temdticd, assim como apontd ds intervencoes
pedagogicas desenvolvidas com o aluno. Ele apresenta
um comportamento agitado, com mudancas repentinds
de humor.

Carlos! é aluno da 4°série do ensino
fundamental, matriculado em uma escola
inclusiva da regido metropolitana de Belo
Horizonte, freqiiente no projeto de tempo in-
tegral. Este é o primeiro ano de Carlos nesta
escola.

Segundo a coordenadora, a escolha de
matricula-lo na escola se deu porque a fa-
milia mora nas proximidades da escola. Ao
conversar com a coordenadora, a familia ex-
pos que Carlos € um menino agressivo por
causa de uma doenca hereditaria e que ou-
tros membros da familia tiveram dos meédi-
cos o laudo de “doido”. De acordo com relatos
da coordenadora, a mae manda o filho para
escola por ndo saber lidar com ele em casa.

Segundo Garcia (1998), é importante
lembrar que as atitudes dos pais tém um
impacto importante sobre a auto-estima
das criancas. Infelizmente, alguns pais de
criancas com dificuldades de aprendizagem
promovem a importancia com suas baixas
expectativas.

Num primeiro momento, o que pode ser
colhido pela coordenadora é que o aluno
apresenta comportamentos agressivos tanto
com os colegas quanto com a professora re-
gente da turma.

O aluno foi observado durante o recreio,
podendo ser relatado que ele gosta de brin-
car com outros colegas, joga futebol du-
rante as aulas de Educacao Fisica sempre

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

liderando as brincadeiras, mas, quando
era contrariado pelos colegas, mudava seu
comportamento e ficava bastante agressivo.
Apresenta energia extra de sensibilidade em
relacdo aquilo que o cerca, mudancas extras
de humor, ou insiste em fazer as coisas a
sua maneira.

Na sala de aula, demonstra desinteresse e
baixa concentracao para desenvolver as ati-
vidades propostas pela professora. O aluno
nao fica assentado durante as aulas, o que
prejudica nao s6 ele, mas toda a turma.

Segundo Fonseca (1995, p. 151), a mu-
danca de comportamento, que esta na raiz
da aprendizagem, sera tanto mais viavel e
modificavel quanto mais sistematica e diri-
gida for a intervencao pedagégica, tendo em
consideracao os processos de inibicao e de
processamento de informacéo especificos de
cada educando.

Carlos foi encaminhado, em outubro deste
ano, para tratamento com psicélogos, fono-
audiblogos e neurologistas, por demonstrar
agressividade em alguns momentos e por
apresentar mudancas de humor repentinas,
alterando seu comportamento, quando se
depara com problemas banais.

A partir dai algumas avaliacdes foram fei-
tas. Ele foi acompanhado pela psicopedagoga
da escola que, ao aplicar-lhe um teste, pode
observar que ele apresenta déficit cognitivo
nos aspectos logico-matematicos, pouco do-
minio das unidades numéricas e dificuldade
em estabelecer e identificar termo a termo e
em conservar e quantificar o que se pede.

A coordenadora precisa intervir, monito-
rando o aluno no seu processo educacional.
Foi essencial desenvolver o relacionamento
cooperativo com os professores do aluno e
com toda equipe escolar para que se pudes-
sem desenvolver as estratégias para melho-
rar o atendimento do aluno.
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Mas nem sempre um aluno passa pelo
mesmo ritmo que seus companheiros. Assim
como a habilidade cognitiva, verbal e motora
é, geralmente, atrasada entre essas crian-
cas, podem também ocorrer retardos no de-
senvolvimento emocional e nas habilidades
sociais (GARCIA, 2001, p. 194).

Carlos, por exemplo, apresenta facilida-
des em classificar, tem nocdo de tamanho,
consegue escrever o primeiro nome, reco-
nhecendo as letras maitisculas e minuscu-
las, mas nao consegue ler o que se pede nas
atividades propostas.

Nesse momento a coordenadora interveio,
para que o aluno nao perdesse a confianca
e a auto-estima que ele ainda lhe resta, pois
sabemos que a baixa auto-estima prejudica
de forma significativa a motivacao escolar.

Os problemas de comportamento na sala
de aula ou uma mudanca de humor podem
ser os primeiros sinais de um problema de
aprendizagem. Uma avaliacdo para difi-
culdade de aprendizagem nao apenas deve
comprovar que existe uma lacuna significa-
tiva entre o potencial para aprender de uma
crianca e seu desempenho real em uma ou
mais areas escolares fundamentais, mas
também deve determinar que a crianca teve
a oportunidade adequada de aprendizagem
e investigar e destacar uma variedade de ou-
tras possiveis causas de baixo desempenho.

REFERENCIAS:

FONSECA, Vitor da. Introducao as dificul-
dades de aprendizagem. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 1995.

GARCIA, Jesus Nicasio. Manual de dificul-
dades de aprendizagem: linguagem, leitura,
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1998.
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Resumo

As andlises deste artigo recaem sobre um estudo de caso
realizado numa escola publica da rede estadual da regido
leste de Belo Horizonte. Essa acdo se efetivou através de
investigacdes executadas pela coordenadora pedagogica
da escola em parceria com professores, outros profissio-
nais e érgdos publicos. Enfocam-se os procedimentos e
as acoes utilizados pela coordenadora pedagogica, para
intervir e solucionar o caso de uma aluna que apresentava
dificuldades de aprendizagem.

-
comum os professores perguntarem
Ese um disturbio de aprendizagem é
uma patologia e se ele teria responsa-
bilidade sobre o tratamento.

Como contribuir para a melhoria do de-
sempenho escolar de uma crianca como dis-
tarbio de aprendizagem?

A dificuldade de aprendizagem afeta néo
apenas o comportamento da crianca como
também sua auto-estima e sua relacdo com
o outro.

A escola precisa assumir o importante pa-
pel de organizar os processos de ensino, de
forma a favorecer o maximo a aprendizagem
do aluno. Para isso é necessario que direcéo,
coordenacao, equipe técnica e professores se
unam para planejar e implementar técnicas
e estratégias de ensino que melhor atendam
as necessidades dos alunos que se encon-
tram sob sua responsabilidade.

O mais importante é que o professor co-
nheca a dificuldade apresentada pela crian-
ca e reconheca que essa crianca necessita
de ajuda.

O estudo de caso objeto deste artigo se
iniciou no ano de 2005. Diz respeito a aluna
Gabriela?, entdo com doze anos, matriculada
na 5% série de uma escola publica da regiao

1. Nome ficticio, para preservar a identidade da aluna.

leste de Belo Horizonte. Segundo relatos da
diretora, a crianca freqiientava a escola des-
de a pré-escola e ja nessa época observava-
se que seu desempenho estava abaixo do
esperado para uma crianca de sua idade.

Gabriela demonstrava um comporta-
mento apatico na maioria do tempo, ndo se
comunicava efetivamente com os colegas e
professores, apenas falando o necessario.
Demonstrava grande dependéncia para re-
solucao de problemas simples, como onde
se sentar, quando entrar na sala de aula.
Sua auto-estima também parecia ser baixa,
podendo ser percebida em seu olhar quase
sempre dirigido para baixo sem fixar-se no
comunicador.

Através de uma avaliacédo feita pela peda-
goga da escola e por uma psicologa, a familia
foi informada da dificuldade constatada du-
rante o ano letivo. Os pais foram chamados
para varias entrevistas no periodo e, tam-
bém, no ano seguinte.

Gabriela foi encaminhada ao atendimento
psicopedagoégico clinico em junho de 2005,
além de receber acompanhamento da psico-
pedagoga da escola e reforco pedagogico e
de sido encaminhada a fonoaudio6loga, desde
fevereiro do mesmo ano.

As queixas escolares relatadas pela pro-
fessora foram: grandes dificuldades no do-
minio da leitura e da escrita, apresentando
omissdes de letras ou distorcoes escritas
freqiientemente invertidas, e lentiddo para
escrever, ndo acompanhando os conteu-
dos propostos. Percebia-se dificuldade em
manter atencao em tarefas ou jogos, nao
dava atencdo quando lhe dirigiam a pala-
vra, nao seguia instrucoes e nao termina-
va os deveres escolares, tinha dificuldades
para organizar tarefas e atividades, evitava
ou relutava em envolver-se em tarefas que
exigissem esforco mental constante, perdia
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coisas necessarias para a execucao de tare-
fas como, por exemplo, lapis, brinquedos e
livros, distraia-se com estimulos alheios as
atividades e apresentava esquecimento nas
atividades diarias.

A partir dai, foram feitas algumas ava-
liacoes e acompanhamento pelas pedagogas
e psicopedagogas da escola, constatando-se
que, no desenvolvimento cognitivo, apresen-
tava déficit nos aspectos légico-matematicos,
pouco dominio das unidades numéricas e em
estabelecer correspondéncia termo a termo,
conservar e quantificar, no entanto, apre-
sentava facilidade para estabelecer critérios
para classificar e incluir classes.

Nas avaliacdes perceptivas, observou-se:
lentiddo no planejamento motor de letras e
numeros, bem como em copiar simbolos e
perceber posicdes opostas nos simbolos, e
velocidade para escrever abaixo da média.

Nos testes especificos de linguagem,
apresentou grandes dificuldades em memo-
rizacdo de letras e numeros, sequiéncia de
palavras e rimas.

Na linguagem oral, apresentou dificul-
dades em emitir corretamente certos sons,
trocando-se os sons de Te D, Pe B.

Na anamnese, constatou-se que aprendeu
a falar e a andar tardiamente, o que merece
maior atencdo para seu ritmo de aprendiza-
gem e aquisicao de habilidades.

A partir do diagnéstico, a abordagem com
a crianca esteve centrada nas habilidades
perceptivas, gestdo mental e abordagem
metacognitiva. Durante as sessoes, foram
estabelecidos como objetivos o resgate da
auto-estima, a conquista de vinculos com
pessoas fora do contexto familiar e o vin-
culo afetivo com o contexto escolar, melho-
rando conseqUientemente a relacdo com a
aprendizagem.

A escola utilizou de procedimentos facili-
tadores tais como:

» Estabelecer contato visual sempre que pos-
sivel, facilitando uma maior sustentacao da
atencao.

* Propor uma programacdo diaria tentando
cumpri-la; se possivel, além de falar coloca-
las no quadro. Em caso de mudancas da
rotina, comunicar previamente.

* Estimular o desenvolvimento de técnicas
que auxiliem a memorizacao usando listas,
rimas, musicas etc.

¢ Determinar intervalos entre as tarefas como
forma de recompensa pelo esforco feito.

Essa medida aumenta o tempo de atencao
concentrada e reduz a dispersao.

¢ Adotar sistema de pontuacao, incentivos e
recompensas.

Incentivar a leitura, utilizando procedimen-
tos alternativos como o uso do computador.

* Estimular a pratica de fazer resumos em t6-
picos, facilitando a estruturacao das idéias
e a fixacao dos conteudos.

* Destacar palavras-chaves, fazendo uso de
cores, sublinhados ou negritos (principal-
mente nas palavras em que a crianca de-
monstra maior grau de dificuldade de fala
ou escrita).

» Evitar tarefas longas, subdividindo-as em
tarefas menores.

e Manter constante contato com a familia,
tentando utilizar informacdes fornecidas por
ela com o objetivo de compreender melhor o
aluno.

* Procurar nesses encontros enfatizar os ga-
nhos e ndo apenas pontuar as dificuldades.

Evitar chamar a familia apenas quando ha
problemas.

¢ Estimular a atividade fisica.

Atualmente, Gabriela tem vencido o re-
traimento, comunicando-se melhor com
seus colegas, participando e percebendo a
realidade com mais entusiasmo, escreven-
do e lendo com mais confianca. Continuam
ocorrendo algumas inversdées na escrita,
mas ela consegue se corrigir, identificando a
inversdo, o que antes era uma tarefa quase
impossivel para ela.

Ensinar é uma tarefa que impode desa-
fios diarios para o educador. Ensinar uma
crianca com disturbios na aprendizagem é
ainda mais desafiador. Na maioria das ve-
zes, os educadores nao sabem o que fazer,
se sentem cansados, perdidos e sem apoio.
Entretanto, € impossivel recusar o direito
dessas criancas a um ensino adequado para
as suas necessidades. Para isso, as leis da
inclusao estado mais abrangentes e rigidas.

E impossivel ignorar a presenca dessas
criancas na sala de aula. O déficit de atencao
nao é apenas um problema comportamental
da crianca ou da familia, criancas que apre-
sentam grande dificuldade em cumprir ta-
refas que exigem habilidades para resolucao
de problemas e de organizacdo apresentam,
em grande numero de casos, comprometi-
mento com o aprendizado.
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Além dos professores e da familia, € im-
portante que os demais profissionais da es-
cola também participem do processo de pla-
nejamento educacional e terapéutico para
uma efetiva forma de ensino adequada a es-
sas criancas.

Além das dificuldades apresentadas pela
crianca neste estudo de caso, verifica-se que
Gabriela apresenta também caracteristicas
positivas, tais como: criatividade, grande
sensibilidade, forte senso de intuicao. Verifi-
ca-se, ainda, que a desatencao pode melho-
rar quando as atividades que estado sendo re-
alizadas sao significativas e interessantes.
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Resumo

Este artigo discute a necessidade de consolidar parcerias
indispensdveis no cotidiano escolar de uma coordenadora
pedagégica no desempenho de suds funcaes, d fim de exer-
cer umd prdtica centrada no desenvolvimento integral do
aluno.

escola abre espacos para a entrada

e a participacao da familia de forma

a fortalecer os objetivos e propédsitos
pedagégicos, estabelecendo-se, assim, a par-
ceria entre familia e escola que constitui o
encontro de diferentes pessoas para realizar
um objetivo comum. A parceria em questao €
a educacao do aluno, o que significa assumir
juntos essa educacdo. Essa relacdo supode
confianca mutua e cumplicidade, conversas,
trocas, discussoées dos problemas e assuncao
conjunta das decisdes tomadas. (ORSOLON,
2006, p. 179).

Essa parceria € muito importante para
dar continuidade ao trabalho pedagogico
da escola, principalmente em se tratando
de alunos com necessidades educacionais
especiais, porém, por determinados motivos
e contextos, ela é muito dificil de acontecer,
mas nao significa que seja impossivel.

Luiz!, atualmente com 16 anos, tem o
diagnostico de deficiéncia visual, estuda em
uma escola da rede publica na periferia da
regido metropolitana de Belo Horizonte e
cursa o 9° ano do ensino fundamental. Des-
de 2007, nao € frequente as aulas, nao se
dedica aos estudos, apresenta dificuldade de
estabelecer relacoes interpessoais, nao utili-
za os recursos oftalmolégicos prescritos, tais
como lupa, caderno com pauta reforcada,
lapis 4B e encontra-se, portanto, atrasado
pedagogicamente em relacdo aos colegas.

Devido a falta de interesse e ao seu auto-

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

conceito, o aluno nao desenvolve as ativida-
des que tem condicdes de desenvolver. Desde
a sua entrada nessa escola, além de conver-
sas individuais e orientacdes ao proprio alu-
no, os profissionais buscam parcerias com a
familia para o aumento da autoconfianca no
sentido de leva-lo a se interessar pelas ativi-
dades escolares, ndo somente pelo ambiente
escolar. Porém, por forca de baixa auto-es-
tima da prépria familia em relacdo as suas
potencialidades, capacidades e habilidades,
a parceria sempre foi negada.

Os pais de Luiz néo participam das reuni-
oes semestrais, para as quais todos os pais
sdo convocados, e raramente comparecem
as convocacodes individuais. Em uma das
reunides individuais a que os pais compa-
receram, foram abordados assuntos como
necessidade de acompanhamento escolar
familiar e acompanhamento especializado.

Segundo os pais, ndo tém tempo nem
disponibilidade para se envolverem nessa
questao escolar, pois trabalham em tempo
integral. Eles também disseram que a ul-
tima consulta oftalmolégica foi em 2004,
quando perderam toda a esperanca de me-
lhora no desenvolvimento do filho. Os pais
foram orientados sobre as diversas formas de
acompanhamento escolar. Quanto ao desen-
volvimento do filho, a escola é uma ponte e
um suporte para o seu sucesso, se realizada
uma parceria. Também lhes foi entregue um
encaminhamento ao médico oftalmologista
e clinico. Pensou-se na possibilidade de en-
caminhamento psicolégico, porém, naquela
circunstancia, dada a passividade e baixa
auto-estima, deixou-se a cargo do médico o
encaminhamento. Aos pais foi aconselhado
que deveriam procurar um acompanhamen-
to psicolégico para conversarem a respeito
de suas angustias, desejos e anseios, pois o
atendimento de um psicélogo é uma conver-
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sa sadia e prazerosa que todos deveriam ter.
Foi agendada uma nova reunido no prazo
de 2 semanas, para que tivessem tempo de
realizar as orientacoes sugeridas. Essa reu-
nido foi remarcada 6 vezes, pois nunca foi
possivel os pais comparecerem nem mesmo
a filha.

Estudos mostram que adolescentes com
dificuldade de aprendizagem estdo mais pro-
pensos a abandonar os estudos. (STRICK e
SMITH, 2001, p. 86). Em conversas indivi-
duais com o aluno, ficou explicito que sua
familia ndo procurou nenhum atendimento
as orientacoes e encaminhamentos. Para ele
nao ha nenhuma expectativa de vida adulta
através da sua formacdo escolar, nao tem
interesse em dar continuidade aos estudos
visando formacéao do ensino médio ou outros
subsequentes.

Muitas vezes, o coordenador, dependen-
do da necessidade e nao havendo parcerias,
precisa, além de tomar iniciativas para a
solucao dos problemas, tentar parcerias de
acordo com o seu poder de influéncia no am-
biente escolar. O exercicio do poder que aqui
se entende € aquele que atua ao produzir e
mobilizar a¢cées consentidas pelos individu-
os ao fazé-los produtivos, neutralizando-os
em sua capacidade de resistir (MATE, 2006,
p. 146). Ciente da gravidade do problema,
a coordenadora ficou a espera de alguma
oportunidade para conversar com os pais ou
um deles.

Em uma primeira oportunidade de encon-
tro com a mae, ao findar do horario escolar, a
coordenadora a convidou, com insisténcia e
firmemente, de forma a repreendé-la e a nao
poder negar o pedido. Novamente, foi pas-
sada a mae a necessidade de acompanhar
o desenvolvimento escolar do seu filho, bem
como de leva-lo as consultas encaminhadas.
Pelo fato de Luiz ser um aluno de 16 anos,
pronto para assumir determinadas respon-
sabilidades, ele foi convidado a participar da
reunido para reforcar a necessidade de se
cuidar de sua realidade escolar e sentimen-
tal. Diante dessa situacado, a mae disse se
comprometer mais com o acompanhamento
escolar do filho, em acordo com Luiz, que
também garantiu ter esse compromisso. Ao
final da conversa, Luiz recebeu um encami-
nhamento para o psicélogo. Somente apods
um ano de insisténcia, Luiz iniciou o acom-
panhamento psicologico semanalmente.

Por desinteresse, o aluno continua a nao
usar nem mesmo levar para a escola os re-

cursos oftalmolégicos indicados. O seu com-
portamento e sua relacdo interpessoal estao
melhorando gradativa e lentamente. Embora
a familia tenha se comprometido firmemente,
ainda permanece comparecendo raramente
as reunides e convocacodes. Sobre parceria
realizada com o psicélogo, ja se fala em ini-
cio de acompanhamento dos seus pais.

Brandao (1989) conceitualiza a educacéao
como uma fracdo de experiéncia endocul-
tural, que se reflete no meio escolar. Nessa
perspectiva, infere-se que essa educacao deve
ser voltada para o desenvolvimento pessoal,
social e profissional, ou seja, a integracdo no
meio da sociedade, fazendo valer os direitos
e deveres de todo o cidadao. Nessa perspec-
tiva, a coordenadora, em conversas indivi-
duais com Luiz, o questionou sobre certos
assuntos de seu interesse com o objetivo de
(re) organizar ou (re) planejar a implementa-
cao do Projeto Viver, fruto da parceria entre
professores, funcionarios e comunidade.
Assim, Luiz passou a participar do Projeto
Viver que realiza, diariamente, atividades de
oficinas profissionalizantes, de reciclagem,
desportivas, orientacdes pedagobgicas e se-
xuais, em horario oposto ao de aula.

Contudo, infere-se que a parceria entre
familia e escola é fator determinante para
o sucesso do aluno. Porém, se muitas vezes
ela é realizada parcialmente, ndo cabe a
coordenacao trabalhar parcialmente, mas
sim reconhecer que suas concepcodes, ati-
tudes, iniciativas, decisbes e intervencoes
sdo fatores que determinam o fracasso ou o
sucesso do aluno. A esse coordenador com-
pete formalizar outras parcerias, investir em
conhecimentos e saberes pedagobgicos, além
de conhecer de desenvolvimento humano, a
fim de propor uma educacao de qualidade e
integral para os seus educandos.
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Resumo

Este artigo trata das dificuldades de aprendizagem de
uma aluna com Sindrome de Down ¢ dos resultados com
uma intervencdo pedagogica.

presente artigo teve origem no Tra-
Obalho de Conclusdo de Curso. Com

base em investigacbes sobre o tema,
aborda dificuldades de aprendizagem na
Sindrome de Down e as intervencodes peda-
gogicas para a melhora da aprendizagem do
aluno.

Inclusao esta sendo muito discutida, po-
rém poucos se preocupam com 0S Processos
e as modificacdes que devem ocorrer para
que ela aconteca. Essas modificacdes englo-
bam a escola, a comunidade e a familia.

A escola é o primeiro espaco social ao qual
a crianca tem acesso, sendo um direito as-
segurado por Leis, entre elas a Constituicao
Federal. No caso da criangca com deficiéncia
ou necessidades educacionais especiais, a
escola & um passo importante para que, fu-
turamente, ela se torne pessoa auténoma e
ativa na sociedade.

Nesta linha, Vygotsky define o papel da
escola como o local que impulsiona o de-
senvolvimento, entdo a escola tem um papel
essencial na construcado do ser psicolégico
adulto dos individuos que vivem em socieda-
des escolarizadas.

Portanto, para que isso aconteca, € ne-
cessario que seus direitos e singularidades
sejam respeitados. E quanto a este aspecto,
sabe-se que a maioria das escolas nao conta
com estrutura fisica, materiais pedagogicos
adaptados nem professores qualificados.

No entanto, a escola campo de estagio
permitiu e acreditou num projeto de inter-
vencao que tinha como objetivo geral, atra-
vés de atividades ludicas, obter um melhor

desenvolvimento cognitivo, motor, do racio-
cinio logico, do esquema corporal e, conse-
quentemente, do processo de aprendizagem
da aluna. Inicialmente, acreditava-se que
aluna estaria com um desenvolvimento me-
lhor se estivesse recebendo a estimulacao
necessaria.

Segundo Oliveira (1997, cap. 4), Vygotsky
define aprendizagem como “o processo pelo
qual o individuo adquire informacées, habili-
dades, atitudes, valores, etc., a partir de seu
contato com a realidade, o meio ambiente, as
outras pessoas.”

O Comité Nacional de Dificuldades de
Aprendizagem (National Joint Comittee on
Learning Disabilities) define a dificuldade de
aprendizagem como

[-..] um termo geral que se refere a um gru-
po heterogéneo de transtornos que se ma-
nifestam por dificuldades significativas na
aquisicédo e uso da escuta, fala, leitura, ra-
ciocinio ou habilidades matematicas. Esses
transtornos sao intrinsecos ao individuo,
supondo-se devido a disfuncédo do sistema
nervoso central, e podem ocorrer ao longo
do ciclo vital [...] (NJCLD, 1997).

Podemos entao listar alguns dos fatores
que desencadeiam essas dificuldades:

Organicos: pré, peri ou pos-natais, res-
ponsaveis por distiirbios no sistema nervoso
central;

Psicolégicos: ansiedade, inibicdo, angus-
tia, sentimento de rejeicao;

Ambientais: a dinamica familiar, a esti-
mulacao que a crianca recebe desde os pri-
meiros dias de vida e a escola.

A Sindrome de Down esta associada a
algumas dificuldades de habilidades cogni-
tivas e fisicas, variando de retardo mental,
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apresentando poucos casos de retardo men-
tal profundo.

A aluna observada apresentava dificul-
dade de concentracdo e de permanecer sen-
tada, “escrevia” em tudo que estava ao seu
alcance. Encontrava-se na fase de garatujas.
As atividades propostas foram baseadas na
psicomotricidade e duravam em torno de 30
a 45 minutos.

As primeiras intervencdes basearam-se
em desenhos da aluna sobre ela, sua fami-
lia, sua escola, sua professora, seus colegas
de classe e a escrita espontanea do nome.
Percebeu-se que a aluna néao faz distincao
entre pai e mae, todos para ela sdo mae, a
escrita do nome era ilegivel, ndo lembrando
em nada o seu nome. No desenho dos cole-
gas de classe e da professora, ela conseguiu
desenhar a letra inicial.

Para o raciocinio logico e memoéria foi uti-
lizado quebra-cabeca e dominé de figuras,
que possuiam as mesmas formas, porém ta-
manhos diferenciados. A aluna demonstrou
dificuldade apenas quando foi trabalhado o
jogo da memoéria.

Para a coordenacdo motora fina e a per-
cepcao corporal, utilizou-se massa de mode-
lar caseira e a aluna tinha que desenhar o
corpo. Percebeu-se que o esquema corporal
nao esta introjetado, apenas a cabeca, o
tronco e um braco ficaram no local certo.

Passar por entre obstaculos como debai-
x0 da mesa e por entre cadeiras foi utilizado
para trabalhar a lateralidade.

Sabe-se que o processo de aprendizagem
de alunos com Sindrome de Down é gradativo
e lento. Segundo Moeller (2006, p. 29), “qua-
se todas as reagdées demoram mais que o nor-
mal, o que deve ser levado em conta quando
trabalhamos ou vivemos com elas”, por isso
as atividades eram curtas e significativas.

Durante a realizacdo de algumas ativida-
des, a aluna mostrava-se resistente, algumas
vezes por se sentir cansada ou por perceber
que a maioria das pessoas a sua volta cede
as suas vontades. Nesse momento, era ne-
cessario sensibilidade para tentar contornar
a situacao.

A professora mostrou-se presente e entu-
siasmada com os resultados obtidos, como a
escrita do nome, ja sendo possivel perceber
algumas letras e também pelo fato de ela
apontar e oralizar quais eram essas letras.
Resultado de um trabalho especifico realiza-
do com o nome, no qual eram trabalhados as
vogais e o alfabeto.

Com base nas atividades desenvolvidas,
percebeu-se gradativamente o desenvolvi-
mento da aluna nos aspectos trabalhados,
porém notou-se que o tempo deveria ser
maior.

Esses trabalhos néo finalizaram, apenas
abrem novas possibilidades de estudos sobre
a Sindrome de Down, as capacidades cogni-
tivas das pessoas que possuem deficiéncia e
o processo de aprendizagem.
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Resumo

Este artigo refere-se a umd crianca indisciplinada e
agressiva que, além das dificuldades de aprendizagem,
prejudica toda a sala em decorréncia de suas atitudes.

tualmente, estamos enfrentando um

momento critico na educacao, alunos

agressivos, indisciplinados e, conse-
quentemente, com grandes dificuldades de
aprendizagem. Diante desse desafio enfren-
tado na realidade educacional, buscam-se
formas de intervencéo com o objetivo de tor-
nar esse aluno interessado sanando, assim,
suas dificuldades.

A partir das observacodes feitas com Cris-
tiano?!, aluno repetente do 2° ano do 1° ciclo
em uma escola estadual na periferia de Belo
Horizonte, constatou-se que ele é indisci-
plinado, agressivo, disperso, apresenta difi-
culdades de leitura, escrita e nao socializa
com os outros colegas de sala. Suas atitudes
impedem o desenvolvimento de toda a turma
e o dele proéprio.

Como Cristiano demonstra desinteres-
se pelas atividades abordadas em sala, a
coordenacdo e os professores modificaram
algumas metodologias para despertar nes-
se aluno o interesse pelas atividades e uma
melhor socializacdo com os colegas. Infeliz-
mente, sdo raros os momentos que o aluno
se permite realizar com interesse alguma
atividade. Diante das dificuldades com o
aluno, a coordenacdo solicitou a mae que
comparecesse a escola para expor a situacao
que a crianca apresenta.

A partir da conversa com a mae, consta-
tou-se que Cristiano néao recebe assisténcia
familiar, a mae demonstrou estar alheia aos
problemas apresentados pelo filho, também
nao atendeu a orientacao para encaminha-lo

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

para acompanhamento médico e psicolégico,
uma vez que o seu comportamento destoa
dos demais colegas e de criancas na mesma
faixa etaria.

No decorrer do ano de 2007, o aluno apre-
sentou poucos avancgos em relacdo a leitura
e a escrita, continuava agressivo, inquieto,
nao socializava com os colegas, desrespeita-
va as regras e os combinados estabelecidos
pelo grupo e uma caracteristica que assus-
tava os professores: ndo assumia a respon-
sabilidade sobre os atos cometidos, insistia
em negar quando ndo culpava um colega.

No retorno das férias, Cristiano faltou
todo o més de agosto. A escola entrou em
contato com a familia para obter informa-
coes, justificaram que ele estava realizando
exames e tratamentos. Ndao houve compro-
vacao dos procedimentos. Por isso o caso foi
encaminhado para o conselho tutelar dado
o excessivo numero de faltas e o mau com-
portamento apresentado a escola. Apés o
comparecimento ao conselho tutelar, o alu-
no retornou a escola, sendo acompanhado
pela mae, sempre que possivel no periodo do
intervalo, com o objetivo de ajudar a “tomar
conta” dele, mesmo assim seu comporta-
mento em sala nao teve alteracoes.

No final do ano de 2007, o aluno apresen-
tava 64 faltas e, de acordo com o paragrafo
Unico do artigo 81 do regimento escolar e a
lei municipal 3.583, de 10/09/2002, o aluno
permanecera no 2° ano do 1° ciclo.

No decorrer deste ano, o aluno apresenta
poucas melhoras, mantendo o mesmo com-
portamento. Em raros momentos aceita o
contato com os colegas, precisa da interven-
cdo constante da professora para a realiza-
cao das atividades.

De acordo com Mielnik (1982, p. 60),
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Criancas excessivamente inquietas, agi-
tadas, com tendéncias a agressividade, se
destacam no grupo pela dificuldade de acei-
tar e cumprir as normas, as vezes, nao con-
seguindo produzir o esperado para sua ida-
de. Estas criancas representam um desafio
para suas familias e escola, cabendo a estes
estabelecer os métodos de orientacdo mais
condizentes a cada situacao e estabelecer os
niveis de regimes necessarios para obtencao
da disciplina.

De acordo com o autor, cabe realmente a
escola e a familia. Neste caso, a escola tem
tentado todas as metodologias para ajudar
o aluno e, diante da recusa da familia em
apoia-lo, sente-se impossibilitada diante
das tentativas fracassadas. A coordenacao
continua tentando fazer com que o aluno se
interesse e minimize suas dificuldades, mas
ainda assim existe a falta de apoio que € de
extrema importancia tanto para a escola
como para o aluno.

Ao final deste ano, a escola convocara a fa-
milia mais uma vez, para que juntos possam
tomar providéncias quanto aos problemas
apresentados por Cristiano, com o objetivo
de promover o seu interesse pela escola.
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Resumo

O artigo relata a importancia da agdo pedagégica no co-
tidiano escolar de uma aluna com histeria, cujo diagnds-
tico inicial era depressdo. No decorrer das intervencoes
pedagégicas e em contato com os profissiondis da satide
que acompanham a aluna, afirma-se que o diagndstico
atual é mesmo de uma psiconeurose denominada histeria
com transtorno bipolar.

presente artigo relata um estudo

de caso feito no Colégio Redentor! e

mostra a postura, os procedimentos e
as atitudes da coordenadora pedagégica que
assiste a aluna Hellen? que, inicialmente,
apresentava um quadro de depressao, mas
que, posteriormente, passou a ser de histe-
ria com transtorno bipolar, laudo firmado
pela psiquiatra que acompanha a aluna.

Hellen foi matriculada no Colégio em
2006, com 15 anos de idade, na 12 série do
ensino médio. Nessa ocasiao, a escola ainda
nao havia percebido nada de “anormal” em
seu comportamento, ou seja, seus compor-
tamentos eram vistos como caracteristicos
de uma adolescente, no entanto, em 2007,
quando a aluna foi para o 2° ano, a situ-
acao comecou a se agravar, pois a aluna
passou a ter desmaios e crises de choro
incontrolaveis.

Quando Hellen tinha apenas seis anos de
idade, perdeu seu Unico irmao que, na épo-
ca, estava com cinco anos.

Segundo familiares e vizinhos, o aconte-
cimento se deu por negligéncia da mae, pois
as criancas eram espancadas e trancadas
dentro de casa. Devido aos espancamentos,
o menino teve uma infeccao no ouvido, a mae
tentava contornar a situacao em casa, sem
levar a crianga ao médico, até que ele apre-

1. Nome ficticio, para preservar a identidade da escola.
2. Nome ficticio, para preservar a identidade da aluna.

sentou febre muito alta, nao tendo a mae al-
ternativa a nao ser leva-lo a um hospital. Os
médicos ndo puderam fazer mais nada pelo
menino, pois a situacao da crianca ja estava
muito grave, o menino estava com uma in-
feccao generalizada, o que o levou a 6bito.

Hellen continuou morando com sua mae,
mas, pelo que se observa, a convivéncia é
muito dificil, sua mae relata que a filha nao
a deixa dormir, troca a noite pelo dia, grita
com ela e é extremamente autoritaria. Até
que ponto pode-se acreditar numa mae que
foi capaz de cometer um erro tao grave com
seus filhos? A aluna, porém, diz que sua mae
nao gosta dela e implica com tudo o que ela
faz, mas nao reclama de agressao.

Segundo Flores et al. “histeria é uma
psiconeurose cujos conflitos emocionais in-
conscientes surgem na forma de uma severa
dissociacdo mental, ou como sintomas fisi-
cos, tais como: dorméncia/paralisia de um
membro, perda da voz ou cegueira. Hoje ja se
sabe que histeria pode se manifestar tanto
em homens quanto em mulheres, sendo mais
comum na adolescéncia.”

Estudos sobre histeria demonstram que
ela vem sendo pesquisada desde a Antiglii-
dade grega e também foi a principal doen-
ca investigada por Freud, dando origem a
psicanalise.

Freud acreditava que os pensamentos
perturbadores e conflituosos mantidos no
inconsciente, apesar de reprimidos, levam a
um grande sentimento de culpa e ansiedade
que acaba interferindo na atividade mental
consciente, consumindo energia psiquica vi-
tal, que estava em busca de uma liberacéo.
Impossibilitadas de manifestar todos esses
sentimentos angustiantes, as pessoas apre-
sentam os sintomas somaticos, como: para-
lisia total, tremores, tiques, contracdes ou
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convulsoes, afonia, tosse, vomito, nausea e
solucos.

A teoria de Freud sobre histeria, que
contou com a colaboracao de Breuer, con-
sidera que essa neurose era causada por
lembrancas reprimidas de grande intensi-
dade emocional (2006). No caso de Hellen,
em momentos de “ataques histéricos”, houve
situacdes em que se pode perceber que ela
estava tendo algum tipo de lembranca, pois
falava do irmao como se ele ainda estivesse
vivo. Uma de suas falas era “Ela quer matar
meu irméo”. Nesses momentos a coordena-
dora intervinha tentando acalma-la e trazé-
la de volta a si.

Afirma-se, atualmente, que os sintomas
histéricos estao mesclados com outros tipos
de disturbios e transtornos neurolégicos, o
que vem evidenciar o laudo dado pela psi-
quiatra de Hellen ao constatar que ela tem
histeria com transtorno bipolar.

Com relacao ao transtorno bipolar, trata-
se de um conjunto de sinais ou sintomas
que pode durar semanas ou meses e que
causa um estado de humor instavel, ou seja,
a pessoa pode estar bem em determinado
momento e, de repente, ter uma reacido ex-
plosiva. Geralmente, os sintomas de uma
pessoa com transtorno bipolar sdo de uma
mistura de sentimentos como medo e triste-
za repentina. E importante saber que, para
atenuar os prejuizos do momento, é necessa-
rio apoio, compreensao e disponibilidade de
familiares e amigos. Nesse sentido, pode-se
afirmar que a coordenadora, os professores
e seus colegas, além de a apoiarem e com-
preenderem, ainda procuram agir de forma
a reduzir os fatores que desestabilizem o
seu humor. Embora nédo tenha cura para
esse transtorno, existe tratamento, por isso
o acompanhamento farmacolégico deve ser
feito por toda a vida.

Constatou-se através das conversas com
psicélogos e outros profissionais da Clinica
de Acompanhamento Psico-Socio-Educa-
cional (CAPSE) que, devido a problemas
familiares enfrentados pela aluna desde a
infancia, € que ela estaria manifestando tais
comportamentos.

No inicio do primeiro semestre deste ano,
a aluna causou muitos problemas no am-
biente escolar, interferindo no andamento
das aulas por causa de seu comportamento
(muitas perguntas e comentarios, desmaios
repentinos, ataque de choro e outros, duran-
te as aulas), o que gerou constrangimento

tanto entre a aluna e os professores, quanto
entre a aluna e os colegas. Nos momentos em
que a aluna se mostra com esses comporta-
mentos, a coordenadora intervém de forma
firme, porém com paciéncia, mostrando-lhe
alternativas de como poderia agir diante de
determinada situacao tentando acalma-la.

Os colegas ja ficavam esperando qual
o proximo acontecimento com Hellen,
pois ja estavam acostumados a ter que le-
var literalmente a colega nos bracos até a
coordenacao.

Diante da situacao atual, a escola conta
com o apoio do CAPSE, que objetiva atendi-
mentos terapéuticos nas areas da psicologia,
psicanalise, psicopedagogia e outros.

Sempre que a aluna apresenta alguma
crise que a escola nao tem condigcdes de aju-
da-la ou quando os desmaios sdo muito fre-
quentes, o colégio solicita a ajuda do CAPSE,
que envia uma Kombi para buscar a aluna
no colégio. Depois que esta é atendida, os
profissionais mantém contato tanto com a
familia quanto com a escola.

A partir do segundo semestre deste ano,
a aluna passou a ter crises de desmaios fre-
quentes no colégio, na rua e em casa. Como
sua mae nao demonstrava estar tomando as
providéncias necessarias, a coordenadora
sentiu-se no dever de tomar uma posicao
mais enérgica perante a situacdo, entrando
em contato com o pai, que reside em Sao
Paulo. O pai imediatamente providenciou a
viagem de Hellen para Sao Paulo, para que
assim, pudesse acompanhar mais de perto
a situacdo da filha e tomar as providéncias
necessarias.

E importante ressaltar que a escola tinha
uma visao errénea a respeito do pai, pois até
o momento, nunca havia entrado em contato
com a escola. No entanto, a partir deste mo-
mento, o pai se colocou a disposicado da es-
cola para ajudar no que fosse possivel, mas,
devido aos estudos de Hellen e por ele ter
constituido um novo lar, ficaria impossibi-
litado de trazer Hellen para sua companhia
definitivamente.

Em Sao Paulo, Ellen passou por consul-
tas com outros psicélogos e psiquiatras, que
confirmaram o diagnéstico feito pelos médi-
cos que acompanham a aluna em relacdo a
histeria e ao transtorno bipolar.

Ao retornar de Sao Paulo Hellen retomou
seus estudos e passou a demonstrar uma
significativa melhora.

Hellen é muito inteligente e dedicada aos
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estudos, por esse motivo nao quis ficar um
periodo maior com o pai, afinal queria reto-
mar os estudos.

Atualmente, Hellen nao tem apresentado
crises, tem se dedicado bastante aos estudos
e, segundo a coordenadora, alcancara os re-
sultados necessarios para ser aprovada em
todas as disciplinas.

De modo geral, pode-se afirmar que, para
conviver com pessoas com problemas, é ne-
cessario ter muita paciéncia e compreensao,
além de uma total disponibilidade.

REFERENCIA:

FLORES, Sonia et al. Histeria. Disponivel
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so em: 12 nov. 2008.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo conceituar os diferentes
tipos de patologias relacionadas a Hiperatividade, como
o TDAH (Transtorno de Déficit de Atengao com Hipera-
tividade) e DDA (Desordem de Déficit de Atencao), com-
preendendo suas diferencas e como cada um pode afetar
avida das criangas no ambiente escolar e familiar. Enfa-
tiza a importancia de um tratamento conjunto, familia,
escola e profissiondis especializados, para melhor desen-
volvimento do aluno ¢ destaca, ainda, o cuidado de ndo se
rotular o aluno antes de um diagnéstico clinico.

numeros sao os problemas que podem

influenciar a aprendizagem e os com-

portamentos dos alunos nos dias atuais.
Dentre eles destaca-se o TDAH que, muitas
vezes, € confundido com outro problema re-
lacionado a dificuldade de atencao, o DDA.
Esses problemas merecem atencdo especial,
pois muitas criancas sdo tidas por pais e
educadores como criancas que possuem
TDAH s6 porque apresentam algumas ca-
racteristicas relacionadas ao transtorno. E
preciso tomar cuidado para ndo rotularmos
essas criangas sem que alguns cuidados se-
jam tomados inicialmente.

A escola Aprendendo Brincando!, da
rede privada de ensino, localizada em Con-
tagem, € uma instituicao aberta para rece-
ber alunos com necessidades educacionais
especiais. No entanto, vem demonstrando
lentidao nos processos do estudo de caso do
aluno Pedro?, que ja apresenta problemas de
comportamento desde a chegada a escola.
Foi pedido aos pais o encaminhamento a
um neuropediatra, mas ainda nao houve o
retorno dessa avaliacao.

Faz-se, portanto, necessario realizar o
diagnéstico o mais cedo possivel para evitar

1. Nome ficticio, para preservar a identidade da escola.
2. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

sofrimentos desnecessarios ao aluno. E ne-
cessario poder diferenciar se um aluno esta
com problemas de comportamento por nao
conseguir prestar atencao devido a sua defi-
ciéncia, ou se esta apenas brincando com o
problema e causando indisciplina.

Nos, profissionais da educacao, nao te-
mos capacidade de diagnosticar nenhuma
patologia, tendo assim que tomar cuidados
para nao rotularmos a crianca dizendo que
ela “possui” algo. Ao percebermos algum
comportamento fora do normal, é necessa-
rio pedir aos pais esse encaminhamento ao
profissional especifico para poderem avaliar
e diagnosticar.

E preciso tomar cuidado para néo con-
fundirmos TDAH com DDA, que ndo tem a
ver com disturbio/disfuncao neurolégica.
O individuo com DDA pode apresentar de-
senvolvimento normal e QI de médio a su-
perior. Pode ter aprendizado satisfatério,
mas ser disperso ou desatento, hiperativo ou
extremamente timido, ou entao alternando
hiperatividade e retracdo. Pedro apresenta
sintomas relacionados a essas patologias,
mas precisamos que seja avaliado por pro-
fissionais qualificados. Diagnosticado pelo
neurologista, além de providenciar um
acompanhamento psicopedagégico e outros
tratamentos necessarios, os pais e os pro-
fessores podem e devem ajudar tomando
alguns cuidados.

Em primeiro lugar, a escola e os pais de-
vem trabalhar em conjunto para orientar
o aluno. Em hipétese alguma, deve haver
contradicoes entre escola e pais. Deve haver,
em casos mais severos, além do tratamento
multidisciplinar, o medicamentoso. Quanto
aos professores e aos pais, é preciso treinar
o aluno para dedicar-se a atividades cada
vez mais longas (jogos de memoéria, xadrez,
ditados etc.). Essas atividades deverdo co-

—I
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mecar com curtos periodos e se estenden-
do aos poucos. Outro aspecto importante
€ estabelecer horarios claros para o aluno
dormir, comer, estudar, brincar, etc., esti-
mular o aluno a participar de esportes e de
artes de acordo com suas aptidoes, além de
incentivar sua auto-estima, elogia-lo quan-
do houver progresso, por minimo que seja. E
necessario um trabalho conjunto de profis-
sionais especializados com a escola, com o
intuito de atender suas demandas.

REFERENCIA:

OLIVIER, Lou. Distirbio de aprendizagem
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Ed., 2008.
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Resumo

No ambito escolar, temos presenciado o alto indice de
alunos com dificuldades de aprendizagem. Muitos pro-
fissionais da educacdo justificam essa ocorréncia com
falta de interesse dos educandos, problemas familiares e
sociais, além de vdrias deficiéncias ou condutas tipicas.
No entanto, raramente ou qudse nuncd, encontramos que
adificuldade do aluno esta relacionada com falta de afeti-
vidade dos educadores para com seus educandos.

afetividade € um tema nao muito dis-

cutido no interior dos ambientes es-

colares, mas um fator muito relevante
no processo ensino-aprendizagem. E um
tema dos mais polémicos a ser tratado no
ambito educacional, isto devido a resisténcia
e a ma informacdo de diversos profissionais
da educacdo em relacao a afetividade. Eles
acreditam que esse sentimento estd direta-
mente relacionado a acdo de amar, e defen-
dem que a escola ndo é um local para essa
relacao afetiva, e sim um ambiente de estu-
dos e aprendizagem.

Segundo Soares Amora (2000), a afetivi-
dade esta relacionada ao sentimento de ami-
zade, dedicacao, cooperacao e comprometi-
mento. Nesse sentido, percebe-se que ha um
equivoco em relacao ao assunto, acarretando
resisténcia dos professores e dificuldades de
aprendizagem para determinados alunos.

Nos dias atuais, o que mais temos presen-
ciado nas instituicoes escolares sdo alunos
com dificuldades na aprendizagem. Em seus
relatérios individuais de desenvolvimento
escolar, percebe-se que as justificativas para
tais ocorréncias sao as mais diversas, desde
problemas sociais até distarbios de apren-
dizagem. No entanto, raramente ou quase
nunca, contatamos que as dificuldades dos
alunos estao diretamente relacionadas com

causas traumaticas sofridas no decorrer no
ano com determinados professores.

Diante dessa colocacgdo, apresentamos a
seguir o relato de um estudo de caso reali-
zado em uma escola estadual no municipio
de Contagem, que possui parceria com uma
instituicdo filantrépica. Nessa instituicao,
os alunos frequentam horarios contra tur-
nos das aulas convencionais, podendo, as-
sim, realizar atividades escolares e aulas de
reforco, participar de jogos e brincadeiras,
desenvolver habilidades artisticas e realizar
suas refeicoes diarias.

No inicio do primeiro trimestre do ano de
2008, na instituicao filantrépica Menino Je-
sus!? foi percebido pela professora Ana Rita?
que seu aluno com 7 anos de idade estava
com resisténcia para atividades relacionadas
com a leitura e a escrita. Esse fato estava
incomodando-a ja ha algum tempo. Entéo,
ela resolveu investigar os motivos desse de-
sinteresse, jA que, no ano anterior, o aluno
estava se desenvolvendo bem no processo de
alfabetizacao, realizando pequenas leituras
e arriscando algumas escritas.

Segundo Emilia Ferreiro apud Silva
(1999), esse momento corresponde a fase
alfabética, pois a crianca ja consegue es-
tabelecer correspondéncia entre fonema e
grafema?®. Ela compreende que uma emissao
oral (silaba) pode ser formada por uma, duas
ou trés letras.

Nesse sentido, pode-se perceber que o
aluno ja havia atingido a compreensdo do
sistema da representacao da linguagem es-
crita, além das leituras realizadas.

1. Nome ficticio para identificar e classificar a instituicao
filantrépica

2. Nome ficticio da professora da instituicao filantrépi-
ca

3. Dar forma escrita a uma palavra

—I
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Em virtude de tanto desinteresse, Ana
Rita procurou sua coordenacdo, sugerin-
do expor o problema para a Escola Estadu-
al Anténio Mourao?, instituicdo regular fre-
quentada pelo aluno.

Os dias foram passando, até que, em um
determinado momento, encontravam-se Ana
Rita e o aluno a sés, e ele lhe revelou que
nao gostava mais de ler, pois ele era burro
e jamais conseguiria ser como seus colegas.
Essa fala preocupou muito a professora. Em
conversa com outros alunos da turma, foi-
lhe relatado que, em um determinado dia, a
professora realizava atividades de leitura e
pediu a ele que lesse. O aluno nédo conseguiu
desenvolver bem a leitura, entdo, em meio a
todos os colegas, ela disse: “Vocé nao sabe
ler, ndo consegue fazer nada, € um burro”.
Desde entdo o aluno nao quis mais saber de
livros, leituras.

Corrigir uma pessoa publicamente ou
criar codinomes pejorativos aos alunos pode
ser uma atitude impensada que, ao longo da
vida desse ser, significarda uma barreira de
impossibilidades.

Diante desse episodio, Cury (2003, p. 85)
faz um alerta aos professores dizendo:

Um educador jamais deveria expor o defeito
de uma pessoa, por pior que ela seja, dian-
te dos outros. A exposicdo publica produz
humilhacéo e traumas complexos dificeis de
serem superados. Um educador deve valo-
rizar mais a pessoa que erra do que o erro
da pessoa.

Com tais atitudes, muitos professores
criam traumas, feridas que sado profundas e
poderao acompanhar os educandos por toda
a vida. Bons professores respeitam os pensa-
mentos e os momentos dos seus alunos. Isso
nao quer dizer que se ird permitir que eles
facam o que quiserem, mas proporcionara a
aprendizagem em um ambiente agradavel, no
qual o professor nao é simplesmente aquele
que transmite os conteudos, mas acompa-
nha o aluno nas dificuldades que surgem ao
longo do processo de ensino-aprendizagem.

E é diante das vivéncias no ambito educa-
cional que podemos perceber a importancia
da afetividade no processo de ensino-apren-
dizagem. Nao significa que temos que amar
nossos alunos, mas nos preocupar, nos im-
portar com as dificuldades e fazer algo para
que eles possam vencer os entraves que sur-

4. Nome ficticio, para preservar a identidade da escola.

gem ao longo de suas vidas, principalmente
se estes forem os obstaculos educacionais.

Os alunos devem ser estimulados a su-
perar e a enfrentar suas dificuldades. Esse
pode ser um momento em que os professores
irdo marcar os alunos. Mas € preciso que os
profissionais da educacao estejam atentos a
tais marcas que poderao ser constituidas de
forma positiva ou negativa.

No relato anterior, temos a presenca des-
ses dois profissionais, aquele que se preo-
cupou com as condicdes em que seu aluno
se encontrava, e aquele que criou marcas
profundas em seu educando. Em relacdo as
marcas que podem ser inseridas nos alunos,
temos a seguinte afirmacao de Cury (2003,
p. 72):

Ser um mestre inesquecivel é formar seres
humanos que fardo a diferenca no mundo.
Suas licoes de vida marcam para sempre 0s
solos conscientes e inconscientes dos seus
alunos.

Os professores sao o espelho dos alunos
e, a todo momento, estao sendo observa-
dos. Por isso, é importante a percepcdo de
cada atitude em sala de aula, pois uma vez
implantado o trauma o retorno desse senti-
mento € um pouco conturbado.

Em relacao a esse retorno, o aluno com
dificuldades para leitura foi encaminhado
para tratamento psicolégico, além de ter sido
transferido de turma e turno por sugestao
da coordenadora. Segundo Ana Rita, ainda
nao se pode perceber evolucdo acerca das di-
ficuldades do aluno, sabe-se que a trajetéria
sera longa e agora, mais que nunca, os esti-
mulos deverdo ser frequientes de modo que o
objetivo seja alcancado, o gosto pela leitura.
Ele continua freqliientando a instituicao fi-
lantrépica além de ser acompanhado pelas
professoras e coordenadoras das respectivas
instituicoes.

Com base neste registro, é possivel per-
ceber como determinadas expressdes podem
bloquear a vida de algumas pessoas. E im-
portante que os professores saibam lidar
com suas emocdes, além de atentarem para
os seres que estdo a sua frente.

A todo momento, os sujeitos se expres-
sam. Se atentos, pode-se perceber que de-
terminados alunos ndo estdo bem somente
pelo olhar, por gestos agressivos ou até
mesmo pelo modo de se movimentar. Se os
professores estiverem atuando e percebendo
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seus alunos, irao desvendar varios mistérios
que podem ser as justificativas para deter-
minados problemas que surgem ao longo da
trajetoria estudantil.

Nesse contexto, ressalta-se a importancia
da expressao verbal, do toque e do olhar de
um professor para com seus alunos. O corpo
fala e, a todo momento, pode-se perceber a
comunicacao dele sem a utilizacdo da lin-
guagem oral.

Nesse sentido, enfatiza-se que “O afeto
e a inteligéncia curam as feridas da alma,
reescrevem as pdginas fechadas do incons-
ciente”. (CURY, 2003).
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Resumo

Para que o processo de aprendizagem da leitura ¢ da es-
crita aconteca de forma eficaz, € necessdrio estabelecer
uma boa relacdo entre o professor ¢ o aluno. No entanto,
a indisciplina, que se tornou umda queixa comum entre 0s
professores, dificulta e causa o atraso na fase da alfabe-
tizacdo dos alunos. Dessa maneira, é imprescindivel a
parceria daescola com a familia, além, é claro de metodo-
logias variadas por parte do professor.

urante o periodo em que fiz estagio

em uma escola publica em Belo Ho-

rizonte, que atende alunos, em sua
maioria, de baixas condicdes socioecono-
micas, acompanhei uma turma de educa-
cao infantil, com alunos entre 5 e 6 anos,
e pude verificar que alguns deles possuiam
dificuldade de concentracdo para realizar as
atividades propostas, apresentando, con-
sequientemente, atitudes indesejadas tanto
com os colegas quanto com a professora,
atrapalhando o ambiente escolar.

Por diversas vezes, presenciei situacoes
conflituosas que, na maioria das vezes eram
originadas pelo Alberto?!, que perturbava os
momentos em sala de aula e também fora
dela, dificultando a interacao entre os alu-
nos durante as brincadeiras.

Apesar de mostrar-se interessado em ati-
vidades que envolviam desenhos e coloridos,
em jogos e brincadeiras em geral, Alberto se
dispersava facilmente com sons produzidos
pelos colegas ao seu redor ou vindo de ou-
tros locais da escola. Ele se mostrava um
aluno bastante agitado e, freqientemente,
voluntarioso, proferindo palavras ofensivas,
chegando a agredir os colegas e aqueles que
tentassem impedir os ataques. A ocorréncia
de tais fatos obrigou a direcdo a solicitar,
constantemente, a presenca dos pais do

1. Nome ficticio, para preservar a identidade do aluno.

aluno na escola. Na maior parte das vezes,
entretanto, nao houve retorno.

O aluno recebia pouco apoio por parte
do grupo familiar. Sua mae, cozinheira,
trabalhava em um restaurante o dia todo e,
enquanto ela estava fora, Alberto ficava na
companhia de sua avo, dois tios e seus trés
irmaos maiores. De acordo com relato da
coordenadora, ele ingressou na escola aos 4
anos e logo no inicio ja havia feito acompa-
nhamento com uma psicéloga. Entretanto,
devido as dificuldades com o transporte,
a mae abandonou as consultas e a escola
nao recebeu um diagnostico preciso sobre o
comportamento do aluno. Recebeu apenas
um relatoério, que foi arquivado.

Notamos que determinados comporta-
mentos repetidos por Alberto representavam
o desgaste das relacdes e dos momentos que
vivenciava em ambientes extra-escolares. A
repeticdo de palavras torpes, o interesse pre-
coce com relacao a questdes que envolvem
a sexualidade, a compreensdo de assuntos
referentes a criminalidade etc. estavam li-
gados, de acordo com os relatos do préprio
aluno, a situacdes que aconteciam na rua ou
em casa, frequentemente presenciadas por
ele. Essas condutas, segundo a professora
e a coordenadora da escola, culminavam na
indisciplina, no insucesso do processo de
ensino-aprendizagem, além de causar es-
tresse ao corpo docente.

Além desse quadro de comportamento de
indisciplina do aluno, de contestacao a au-
toridade do professor, das agressdes verbais
e fisicas, entre outras, incompativeis com
a aprendizagem escolar, percebeu-se que
Alberto apresentava dificuldades com rela-
cdo a atividades que envolviam a leitura e
a escrita. A professora relatou que o aluno
levava mais tempo que o restante da turma
para fazer a copia no caderno dos contetidos
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que ela escrevia no quadro e que, quando
Alberto conseguia realizar as atividades
dentro do tempo indicado, era necessario
que o refizesse, pois apresentava uma falta
de limite com relacdo ao espaco disponivel,
ou seja, uma folha onde era possivel escrever
um texto Alberto registrava apenas uma pa-
lavra. Também apresentou dificuldade para
aprender a escrever o seu nome e a identifica-
lo entre o nome dos colegas de classe, para
reconhecer letras do alfabeto ao manusear
livros, revistas, jornais, etc. Como relatado
inicialmente, os desenhos e as cores nesses
materiais chamavam mais sua atencao do
que propriamente os textos, as palavras.

Segundo a coordenadora, em reunido com
a mae do aluno, ja foi comunicado que as
habilidades e o desempenho esperado para
sua idade ndo atingiram o percentual dese-
jado. A familia também foi informada que o
comportamento inadequado de Alberto con-
tribui para o surgimento das dificuldades
constatadas durante o ano letivo. De acordo
com Fonseca (1995), as atitudes dos pais,
o interesse e 0 encorajamento, bem como o
grau de estimulacéo e de interacdo linguisti-
ca, representam um papel determinante no
ajustamento social da crianc¢a e nos seus re-
sultados. Portanto, € necessario tracar acoes
de prevencéao, que incluem esclarecimento e
aconselhamento aos pais e maior integracao
e participacao deles na vida da escola.

A intervencao se dava por meio do refor-
co que o aluno recebia dos professores que
perceberam sua dificuldade no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita. Eram
desenvolvidas atividades voltadas para a
linguagem oral que visavam aperfeicoar a
compreensdo auditiva. Ainda assim, propo-
nho uma intervencdo baseada no estimulo
da memoria visual, através de cartazes, com
letras do alfabeto, ntiimeros, familias sila-
bicas, o que contribuira significativamente
para a fixacdo dos sistemas da escrita; nas
tarefas que trabalhem orientacao espacial,
para que o aluno consiga ter uma percepcao
de forma, posicao, relacao de espaco e con-
trole visuomotor; no incentivo ao aluno para
pratica de exercicios que envolvam a leitura
e a escrita nos ambientes fora da escola, a
fim de fortalecer o trabalho desenvolvido na
instituicédo de ensino; na realizacéo de jogos,
brincadeiras e outras atividades ludicas que
aprimorem a concentracdo, o equilibrio e o
limite as regras, no intuito de desenvolver
nos alunos capacidade de reproducdo des-

sas mesmas caracteristicas em situacoes
semelhantes e também como recurso para
diminuir a indisciplina, colaborando assim
nos aspectos sociais, motores e cognitivos,
além de ser uma forma dinamica da cons-
trucao do conhecimento.
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Resumo

Este artigo apresenta, de forma sintética, os principdis
fatos de um estudo de caso de um aluno com dificuldade
de aprendizagem, com o intuito de auxiliar no trabalho
dos docentes ¢ pedagogos conhecendo melhor o seu aluno e
auxiliando no processo de ensino-aprendizagem.

A cada dia nos deparamos com as dificul-
dades de aprendizagem dos nossos alunos.
Como saber suas causas e como poder aju-
da-los? No presente artigo, apresenta-se um
estudo de caso realizado por uma professora
da rede municipal de ensino, na regido do
Barreiro.

As dificuldades de aprendizagem de um
aluno de 10 anos, matriculado no segundo
ano do segundo ciclo, chamaram a atencao
da professora, pois, por mais que ela rea-
lizasse atividades individualizadas, ele nao
conseguia aprender, apresentando dificul-
dades na leitura, na compreensao das letras,
na conversao de letras e sons, falta de aten-
cao, dificuldade extrema na realizacdo das
tarefas, entre outras.

Através das observacdes da professora,
ela realizou um estudo de caso com o obje-
tivo de identificar o real problema do aluno.
Essas observacoes e conclusoes serao des-
critas neste artigo, com o intuito de informar
os procedimentos adotados pela professora
na busca de uma solucao para a dificuldade
de aprendizagem do seu aluno.

A professora, ao observar que um dos
seus alunos nao conseguia acompanhar as
aulas e que tinha muitas dificuldades na
realizacao das atividades propostas, se sen-
tiu inquieta e transtornada, o que é muito
comum quando se trata de uma professora
preocupada com o desenvolvimento dos seus
alunos. O primeiro passo dessa professora
foi desenvolver atividades individuais para

esse aluno com o intuito de observar mais de
perto o processo de aprendizagem do aluno.
Sendo assim, ela elaborou uma apostila com
atividades simples, voltadas para alunos da
alfabetizacao. Para sua surpresa, seu aluno
de 10 anos nao sabia identificar nem as le-
tras do alfabeto.

Sendo novata na escola, procurou a Coor-
denacdo da escola para saber se seu aluno
tinha algum diagnéstico dado pela familia.
Foi-lhe informado que o aluno tinha dificul-
dades para aprender e tinha sido reprovado
uma vez, pois, por se tratar de uma escola
que trabalha com ciclos, o aluno nao pode-
ria ser retido mais vezes. Caso comum para
a maioria dos seus alunos. A professora
conhecia as dificuldades dos seus alunos,
mas, no caso desse aluno, as situacoes eram
diferentes, pois ele realmente ndo conseguia
acompanhar nenhuma das atividades, nem
mesmo era alfabetizado. Como podemos
observar, a professora nao foi devidamente
informada pela Coordenacédo da escola so-
bre seus alunos, o que dificultou ainda mais
o seu trabalho, pois essas informacoes sao
primordiais para que o professor elabore seu
plano de trabalho. Essa € uma grande falha
da Coordenacao da escola.

Para a professora, conhecer as reais
dificuldades desse aluno era um grande
desafio, para isso elaborou um estudo de
caso, no qual tracou todo o perfil do aluno
e suas dificuldades. Segundo a professora,
ela suspeitava de dislexia. Segundo Grégoire
e Piérart (1997), a crianca com dislexia tem
dificuldade para leitura, comete inversoes
de letras, silabas, confusdes e confusodes
auditivas.

A professora, sob a orientacao da coor-
denadora, realizou algumas atividades de
identificacao?!, como:

1. Projeto de Intervencao Pedagégica realizado por Jés-
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* Ortografia: ditados, produgodes textuais
com palavras simples, como gato, caneca e
macaco;

Memorizacdo: brincadeiras e atividades que
envolviam seqUiéncia;

Nocao tempo: atividades de rotina;

Lentiddo: cumprimento de prazos e acom-
panhamento de tarefas;

Imaturidade social: atividades em grupo;

Matematica: atividades com resolucdo de
problemas e calculo.

Foram observadas pela professora as se-
guintes manifestacées do aluno:

Atraso no desenvolvimento da linguagem,;

Leitura e escrita incompreensiveis;

Dificuldade de memorizagéo;

Problemas com organizacao;

Lentidao com as tarefas;

Dificuldade com os numeros.

Diante do quadro, foi realizado um estu-
do bibliografico a respeito da dislexia e como
trabalhar com esse aluno.

Segundo Shallice e Warrington (1980)
apud Ellis (2001), ha varias formas de disle-
xia, as periféricas e as centrais, sendo elas
subdivididas em grupos. Cada uma delas
tem caracteristicas distintas. Apés todo o
processo de avaliacao, foi realizada uma
reuniao como os pais do aluno para poder
coloca-los cientes da situacao, sendo orien-
tados a procurar profissionais especializa-
dos para um diagnoéstico final. O aluno foi
realmente diagnosticado como uma crianca
com dislexia.

Através do trabalho realizado, foi pos-
sivel elaborar estratégias que ajudariam o
aluno no seu processo de aprendizagem. A
professora, juntamente com a Coordenacao
escolar e com a orientacdo dos profissionais
que acompanhavam o aluno, realizou um
trabalho diferenciado para ele. Colocou-o
em uma carteira proxima ao quadro, as
leituras sempre eram repetidas para ele,
era proporcionado um tempo maior para a
realizacao das atividades, houve um maior
acompanhamento do aluno, a professora
reservou o seu horario de projeto, duas ve-
zes na semana, para a realizacdo de aula
de reforco e todas as atividades propostas

sica Rodrigues e Kénia Figueiredo, alunas do 8° periodo
do curso de Pedagogia com Enfase em Necessidades
Educa