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A IMPORTANCIA DA PRATICA INCLUSIVA DOS PROFESSORES NAS
CLASSES DE ENSINO REGULAR

Adriana Nazario de Oliveira Gées'
Ana lzabel Tavares da Silveira2
Sheila Carvalho de Almeida3

RESUMO

Na atualidade a Educacéao Inclusiva tem sido um segmento escolar onde todos os
individuos podem aprender de fato, uma vez que os professores devidamente
capacitados identificam os conhecimentos dos alunos, planejando em torno deste
prévio conhecimento, e conhecendo o estilo de aprender e as necessidades
individuais dos educandos. Na realidade todos os alunos podem se beneficiar das
metodologias de inclusdo e todos podem descobrir juntos que existem diferentes
ingredientes para diferentes situagdes. Assim, as escolas devem se tornar um lugar
de aprendizagem para todos. Assim, esse artigo aborda o tema “A importancia da
pratica inclusiva dos professores nas Escolas de Ensino Regular da Rede Publica”.
Para tanto, o artigo teve como objetivos Analisar a importancia da pratica inclusiva
dos professores nas classes de Ensino Regular, além de identificar quais as
dificuldades dos professores em geral, verificar quais os recursos pedagogicos e
didaticos os mesmos utilizam para a pratica inclusiva na sala de aula. Por isso, as
praticas inclusivas dos professores nas séries iniciais do Ensino Fundamental deve
receber especial atencado para que entdo a sociedade se beneficie do estudo ora
apresentado, sendo importante estimular a reflexdo em torno da necessidade de
formagéao do individuo para a vivencia cidada.

Palavras-chave: Prética inclusiva. Professor. Inclusdo. Aprendizagem

INTRODUCAO

Este trabalho tem como tema: A importancia da pratica inclusiva dos
professores nas classes de Ensino Regular no sentido de discutir a dimensao que
tem o processo de inclusao para aqueles que se inserem nesse tipo de pratica.

Para a discussado dessa tematica acredita-se que o processo de inclusao
de pessoas que apresentam deficiéncias marca um novo periodo histérico, distinto
dos anos de exclusdo e segregacado a que estas foram submetidas no decorrer da
histéria. E necessario esclarecer, porém, que a deficiéncia, nesse contexto nio se
refere simplesmente a alguma lesdo que a pessoa tenha sofrido e que restringe sua
1 - Graduada em Pedagogia, académica do curso de Pés Graduagcdo em PNEE

2 - Graduada em Pedagogia, académica do curso de P6s Graduagdo em PNEE
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participacao social plena, mas se estende a prépria desigualdade na estrutura social

que oprime e dificulta a qualidade de vida da pessoa com necessidades especiais.

De acordo com esse pressuposto, € importante conceber que a inclusao
de pessoas com caracteristicas que nao se enquadram no conceito de
"normalidade”, segundo os modelos sociais impostos, e que sdo chamadas de
"pessoas com necessidades especiais", tem sido objeto de estudo por parte,
principalmente, dos profissionais da Educacdo, com o objetivo de incentivar a
formulacao de politicas publicas mais justas e igualitarias.

Assim, justifica-se esse trabalho no entendimento que em funcédo da
filosofia da prética inclusiva que caracteriza o crescimento moral e ético do homem
enquanto ser social, cultural, historico e, acima de tudo, humano; percebe-se de
maneira classificada quanto ao amadurecimento das politicas publicas e
educacionais voltadas para a orientacdo e praticas que devem ser adotadas pela
escola, tanto publica quanto particular, e pela sociedade voltada para as pessoas
com necessidades especiais.

Para tanto, a pratica inclusiva em classes regulares do sistema de ensino
favorece a obrigatoriedade de reestruturagcdo do espaco escolar e dos recursos
humanos envolvidos no processo ensino aprendizagem de maneira que possibilite o
desenvolvimento de habilidades de todas as criangcas que possuem caracteristicas

diversas, visando promover o conhecimento a todos.

Desta forma, é necessario identificar como o processo de inclusdo é dado
diante da instituicdo escola; e as metodologias e praticas especificas em favor de
pessoas com necessidades especiais desenvolvidas ao longo da histéria pouco sao
conhecidas. Até mesmo por parte daqueles responsaveis pelas politicas de incluséo,
0 que representa um verdadeiro desafio para o pedagogo empenhado em auxiliar na
transformacao da sociedade, e de modo particular, nas condi¢coes de vida daqueles
que apresentam necessidades educacionais especiais, exigindo que outros
segmentos sociais, especialmente a familia tenham uma participagcdo ativa no

processo de ensino e aprendizagem.



1 CONTEXTO HISTORICO DA PRATICA INCLUSIVA NA EDUCACAO

Um dos pontos de partida para a pratica da Educacao Inclusiva no Brasil
foi a criagcdo do Ministério da Educacéao, que na década de 1930 do século XX era
denominado de "Ministério da Educagao e Saude Publica" responsavel por tratar
assuntos referentes a educacdo e a saude. Foi através desse Ministério que o
Estado providenciou o atendimento adequado a clientela educacional com
deficiéncia.

Essa tendéncia se manifestou com maior intensidade atraveés de
movimentos como a Conferéncia Mundial sobre Educacgéo para Todos, em 1990, na
Tailandia, que defendeu a igualdade social nos paises mais pobres e populosos,
garantindo a democratizacdo da educacdo, independentemente das diferencas
individuais.

De acordo com Mazzota (2007, p. 137):

A Educacéao Inclusiva tomada como uma proposta de aplicagéo pratica ao
campo da educagdo, denominado de inclusdo social, proposta como um
novo paradigma implica na construgdo de um processo bilateral no qual as
pessoas excluidas e a sociedade buscam, em conjunto, efetivar a
equiparagéo de oportunidades para todos.

Todo esse movimento estava relacionado com o objetivo maior de
construir um nao democratica onde todos buscam efetivar sua cidadania, sendo a
diversidade respeitada, sendo que as diferengas sdo reconhecidas e aceitas por
todos.

A preocupagao maior esta em oferecer a crianga com alguma deficiéncia,
além do espaco fisico em sala de aula, o respeito e a compreensao pelas suas
habilidades. Reconhecer que um individuo possui limitagcbes nao significa que néo
seja participativo, e capaz de aprender. Seria um ponto de partida para refletir o
como trabalhar as diferencas de modo a satisfazer as necessidades basicas e sua
inclusdo no meio social.

Por outro lado, as leis e declaragdes que fundamentam o movimento de
inclusdo por si s6 ndo bastam. Muitos documentos importantes afirmam e

fundamentam a pratica da Educagao Inclusiva, como a Conferéncia Mundial de



Educacéo para Todos. Mas, no cotidiano das escolas, verificam-se diferengas entre
0 que é proposto e 0 que é feito na pratica.

Na realidade, pode-se afirmar que o obstaculo maior esta no despreparo
dos professores do ensino regular em receber esses alunos. Assim, a Lei de
Diretrizes e Bases Nacionais (LDB) reserva um capitulo para embasar a educacao
especial, 0 que reafirma o direito de educacao publica e gratuita aos deficientes.

A escola inclusiva ocorre num contexto de garantir os direitos sociais de
cada individuo previsto na Constituicdo, aumentando assim os desafios e a
responsabilidade do sistema educacional.

A escola inclusiva é aquela que além de oferecer o acesso das criancas
especiais acolhe outras pessoas que de alguma forma sofrem algum preconceito

garantindo a permanéncia e o sucesso dos alunos.

A construcdo de uma escola inclusiva que se mostra produtiva, s6 pode
ocorrer se anteriormente existir educacéao, sociedade, familia, mentes inclusivas,
caso contrario o que se aprende e constréi na escola pode ser perdido com
facilidade nos demais ambientes de convivio social, porque "O que nos faz
semelhantes ou mais humanos sao as diferencas" (GOMES, 2004, p. 56)

O sucesso de toda escola s6 acontece quando ha a participacao e a
integracao de todos os envolvidos no processo educacional: docentes, direcéo,
orientacéo, pais, alunos, politicos empenhados, e toda a comunidade em geral. Para
nortear esses trabalhos faz-se necessario ter objetivos bem claros, politicas publicas
definidas e acessiveis, projeto politico pedagégico que condiz com a realidade.

Nesse ponto entende-se que a discussdo sobre a formacdo de
educadores para a educacao de todos, para a inclusao e escolarizacdo adequada de
pessoas com dificuldades de aprendizagem surgiu a partir da Conferéncia Mundial

sobre Educacgéao para Todos em Jomtien, Tailandia em 1990.

Nessa tendéncia de direitos sociais, a Declaracdo de Salamanca
(BRASIL, 1994), “recomendava que a formagao inicial devesse incutir em todos os
professores uma orientacdo positiva sobre a deficiéncia, de forma que permitisse
entender o que as escolas poderiam conseguir avangcar com a ajuda dos servigcos

locais de apoio”.



Nesse universo conceitual, as discussdoes pds-LDB/96 tiveram a
colaboragdo de diversos autores, 0os quais pontuaram como principais
desafios para a formagdo de professores numa perspectiva de educacéo
inclusiva: rever a concepgédo da formagado de professores de Educacgéo
Especial, superando os delineamentos clinicos e reabilitadores; orientar a
formagdo a partir de enfoques mais interativos do processo de
aprendizagem para as diretrizes educacionais e curriculares do ensino
regular (LOBATO, 2009, p. 88).

Reconhecendo isso, Bueno (1999, p. 101) coloca quatro desafios que a

educacao inclusiva impde a formacgao de professores:

Formacao teodrica sélida ou uma formagao adequada no que se refere aos
diferentes processos e procedimentos pedagoégicos que envolvem tanto o
"saber" como o "saber fazer" pedagdgico; formagao que possibilite dar conta
das mais diversas diferengas, entre elas, as criangas deficientes que foram
incorporadas no processo educativo regular; formacao especifica sobre
caracteristicas, necessidades e procedimentos pedago6gicos para as
diferentes areas de deficiéncia.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica
(BRASIL, 2001) representam certo avango no sentido de responsabilizar a Unido, os
Estados e Municipios quanto a formagao continuada de professores regentes de
classe comum, e recomendam o aprofundamento de estudos por meio de cursos de
especializacdo. No entanto, contraditoriamente, prevé a figura do professor
generalista, sem identificacdo clara de tipo, caracterizacdo da formacédo e das
competéncias pedagogicas que esse professor deve assumir. Esse documento ja
anunciava a extingdo dos cursos de habilitacdo em Educacédo Especial nos cursos
de Pedagogia.

As Diretrizes Nacionais (BRASIL, 2001) entendem a Educacao Especial
como um processo educacional definido em uma proposta pedagégica, assegurando
um conjunto de recursos € servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacao escolar
e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todos os niveis, etapas e modalidades da

educacéo.



Assim, a Educacao Especial pode ser concebida, conforme Gonzales
(2002, p. 123), como uma disciplina que estuda e analisa 0s processos de ensino-
aprendizagem, em situagdes de diversidade, com a finalidade de oferecer respostas
educativas e projecao sécia profissional aos alunos com necessidades educacionais
especiais. Assim, gera interacdes entre teoria e pratica, a partir de trés perspectivas:
curricular, organizativa e profissional. O referido autor enfatiza o compromisso com a
pratica, o que permite concebé-la como uma ciéncia aplicada, como ciéncia de uma

atividade pratica humana para intervir sobre ela, e dentro do possivel, melhora-la.

A tarefa da Educacdo Especial deveria ser a diversidade de cada pessoa
levada ao campo do ensino, o que constitui o seu objeto de estudo e preocupacao.
Gonzales considera que esta em construgdo uma nova epistemologia da diversidade
para uma nova Educacao Especial que tem seu ponto de referéncia na pratica e na

relacdo com o outro, simbolicamente mediada.

Nesse sentido, os referenciais tedricos defendem a formacgao inicial e
continuada de professores para lidarem com a diversidade, a formacao de
educadores para o atendimento educacional especializado e para o apoio e suporte
a inclusdo. Compreende-se que o papel do professor especializado, além de atender
as especificidades decorrentes da deficiéncia, deve priorizar o trabalho conjunto com
a familia, escola e comunidade, acompanhar e apoiar o projeto pedagdgico e

colaborar para a adequacéao da pratica pedagdgica no contexto escolar.

Esses autores propéem uma relagédo dialégica, acao reflexiva e trabalho
cooperativo entre 0 ensino regular e o especial para que sejam identificadas as
necessidades especiais dos alunos, as de ensino, e a criacdo de estratégias
didatico-metodoldgicas que promovam a aprendizagem e favorecam 0 acesso ao

conhecimento, aos instrumentos materiais e culturais produzidos pela comunidade.

A formacéao de educadores para o atendimento educacional especializado
e para o0 apoio e suporte ao professor do ensino regular ndo pode se distanciar do
que propdem os tedricos da formagao geral de professores. Esses enfatizam uma
formacao envolvendo multiplos saberes formacao pessoal e profissional produzidos
pelas ciéncias humanas da educacdo; saberes disciplinares - formacao inicial e
continuada nas diferentes areas do conhecimento; saberes curriculares relacionados

ao projeto de ensino - aos contetdos, métodos, técnicas de ensino para a formacao



dos alunos; a proposta no ambito da escola - os saberes da experiéncia, da pratica
cotidiana que provém da cultura (SHON, 1995, p. 91).

2 ASPECTOS FILOSOFICOS, SOCIOLOGICOS E METODOLOGICOS DAS
PRATICAS INCLUSIVAS DOS PROFESSORES

Desde a Grécia antiga, especialmente através dos estudos de Sdcrates
foi desenvolvido o método Maiéutico. Assim, & necessario entender que até os
tempos atuais sempre houve a necessidade de se trabalhar uma educacéao voltada
para pessoas que apresentavam algum tipo de necessidade especial.

A concepcdo de educagdo inclusiva revela, na atualidade, que é
necessario que professores e académicos tenham pleno conhecimento das nogdes
tedricas e praticas relacionadas a formacao e a importancia do acesso e inclusao de
pessoas com necessidades especiais.

Para Sassaki (2005a, p. 51) as escolas tém sob sua responsabilidade a
formulacédo e a coordenacao de politicas e planos de formacao de professores, em
articulacao com as pro-reitorias ou vice-reitorias de graduacao das universidades ou
orgaos similares nas demais Instituicbes de Ensino. Por isso mesmo é que mostra-
se importante que os professores, no exercicio da docéncia, venham a ter
uma boa base conceitual e pratica a respeito da situacdo dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais.

A atual politica educacional brasileira tem sido alvo de discussbes e
angustias de muitos profissionais da area, pois 0 momento histérico educacional tem
despertado para conhecer os fatores que contribuem ou dificultam a inclusdo de
alunos com necessidades especiais.

Especialmente no século XX, intensificaram-se os movimentos em prol de
mudancas na concepcao sobre Inclusdao Educacional de pessoas com necessidades
especiais. Entretanto, bem antes de alguns movimentos internacionais e nacionais
adotarem oficialmente a ideia de uma sociedade inclusiva, “profissionais espalhados
pelo mundo se articulavam em busca de estratégias que dessem as pessoas com
deficiéncia uma vida mais digna. As ideias nunca deixaram de evoluir” (CASSASUS,
1999, p. 48).



10

3 A NECESSIDADE DO TRABALHO PEDAGOGICO INCLUSIVO NA ESCOLA
PUBLICA DE ENSINO NO MUNICIPIO DE MACAPA

A grande maioria dos professores vé a busca de transformacao do
sistema educacional brasileiro e, por conseguinte, do municipio de Macapa, como
um projeto vélido, socialmente justo e necessario. Entretanto manifestam ansiedade
e medo de caminhar nessa tarefa, fato absolutamente natural, ja que o cuidado
amplo da diversidade se trata de algo nao familiar, a ser realizado num contexto
repleto de limites sistémicos.

Muitos, ainda, buscam informacdes e orientagdes para a realizacdo da
tarefa. Sdo inUmeras as perguntas que fazem diariamente. Assim, as questdes mais

frequentes sao:

v Quem é aluno com necessidades especiais?

v Aluno com necessidades especiais nao € aluno com deficiéncia?

v Ter aluno com necessidades educacionais especiais na sala regular
nao vai prejudicar os demais alunos?

v Como posso ajudar um aluno com necessidades educacionais
especiais, enquanto tenho outras dezenas de alunos sem deficiéncia, de quem dar
conta na sala de aula?

4 Como ensinar a um aluno que tem dificuldade grande de abstragao,
gue nao se comunica verbalmente e fica distraido o tempo todo?

v O que é realmente a Educacdo Especial? Até onde vai minha
responsabilidade?

Entretanto a grande parte desse desconforto tem se revelado fruto do
desconhecimento do que € um sistema educacional inclusivo, do despreparo da
comunidade académica para o ensino da diversidade, da inexisténcia de modelos
prévios na realidade brasileira, aliados as condi¢cdes objetivas de funcionamento de
nossas unidade escolares e salas de aula.

Uma discussdo franca e aberta sobre esse fato e o oferecimento de
cursos de capacitacdo para o professor, aliados ao efetivo desempenho das
instadncias politico-administrativas superiores de sua parte da responsabilidade

(implementacdo das adaptacdes de grande porte e disponibilizardo regulares de
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suporte técnico-cientifico para a acao pedagdgica), tem produzido mudangas nessas
manifestacoes.

Em sentido mais amplo, o ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de
todos independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou
origem cultural. Para Géurin (2001 et al, p. 68) “uma sociedade aberta a todos que
estimula a participagdo de cada um a aprecia experiéncia humanas, e reconhece o
potencial de todo cidadao, € denominado sociedade inclusiva”.

Ainda, de acordo com Daltrini (2004, p. 57):

A sociedade inclusiva tem como propésito principal oferecer oportunidade
igual para cada pessoa seja autbnomo e autodeterminada, mas para que uma
sociedade se torne inclusiva & preciso cooperar no esforco coletivo de
sujeitos que dialogam em busca do respeito, da liberdade e da igualdade.

Como se observa a sociedade ainda nao é inclusiva, ha grupos de
pessoas discriminadas, inclusive nas denominagées que recebem: invalidos,
excepcionais etc [...], essas palavras revelam preconceitos e, através delas, estamos
falando, sdo essas pessoas, que precisam mudar para que possam estar inseridos
na sociedade, assim dizemos que € de responsabilidade da pessoa com deficiéncia
a sua integracao a sociedade. Para isto, até as palavras e expressdes para
denominar as diferengas devem ressalta os aspectos positivos, e, assim promover

mudancas de atitudes em relacao a essas diferencas.

Entretanto, para a inclusdo ter sucesso, as escolas devem ser

comunidades conscientes, para (VANNI, 1994, p. 88):

Que sem este sentido de comunidade os esfor¢os para alcangar resultados
académicos superiores ou até mesmo para manter a disciplina s&o
fundamentalmente obstruidos. Para que isso seja possivel, esse sentido na
escola deve ser motivo de um esforco consciente. A construgdo da
comunidade requer um trabalho criterioso e sustentando para responder a
pelo menos trés tendéncias sociais influente. Em primeiro lugar, a maior
parte das escolas publicas relne alunos e pessoas de diversas origens e
condigbes. Em segundo, um numero cada vez maior de criangas e de
familia tem de descobrir como criar uma vida decente e satisfatéria diante
das muitas forcas poderosas que prejudicam os vinculo familiares e
comunitérios.
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A escola deve ter uma proposta inclusiva coerente com possibilidade de
resignacao de sua pratica pedagdgica por meio do respeito ao deficiente, estilo de
aprendizagens, respeito a pluralidade cultural, a adaptacdo que a escola deve
promover, adequando espaco fisico para melhor atender os alunos especiais e
também possibilitar a evolugdo da sociedade, tornando-a mais igualitaria, tolerante,
cooperativa em beneficios de todos.

Porém, o grau de compromisso com a inclusdo de usuarios com
deficiéncia abrange uma variada escala, pode-se dizer que, em uma das
extremidades encontram-se aquelas criangas que desenvolvem habilidades sociais
e de comunicacdo eficiente e funcional, tém um prejuizo minimo nas areas
sensoriais motoras e podem apresentar comportamento similar as criancas de sua
idade ndo portadoras de deficiéncia. Na escola encontra-se aquela crianga com nivel
de comprometimento intelectual mais acentuada, porém capazes de adquirir
habilidades sociais e de comunicacdo, necessitando de apoio e de

acompanhamento mais constante para sua aprendizagem e desenvolvimento.

De acordo com Cintra (2005, p. 78) outros apresentam um significado
intelectual e normalmente associado a outros comportamentos. Durante os primeiros
anos da infancia, essas criangas adquirem pouca (ou nenhuma) fala comunicativa e
apresenta prejuizos substantivos no desenvolvimento sensoério-motor. Beneficia-se
de estimulagdo multisensorial, requerendo um ambiente estruturado favoravel ao

seu desenvolvimento e aprendizagem com apoio e acompanhamento constantes.

Quando a deficiéncia € moderada o aluno pode adquirir habitos de
autonomia pessoal, tendo maiores dificuldades. Podem aprender a se comunicar
pela linguagem verbal, mas apresenta frequentemente dificuldades na expressao
oral e na compreensdo do convencionalismo sociais. Apresentam desenvolvimento
motor aceitavel e tem possibilidade de adquirir alguns conhecimentos tecnoldgicos
que Ihe permitem realizar algum trabalho. Dificilmente chegam a dominar as técnicas

instrumentais de leitura, escrita e calculo.

Para Novaes (2006, p. 18) na deficiéncia severa o aluno geralmente
necessita de protecdo e ajuda, pois o seu nivel de autonomia tanto social como
pessoal € pequeno. Apresenta muitas vezes problemas psicomotores. Poderao

aprender algum sistema de comunicacdo, mas sua linguagem verbal sera sempre
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muito deficitaria. Podem ser treinados em algumas atividades de vida diaria basica e

em aprendizagem pré-tecnolégicas muito simples.

Tratando especificamente do segmento minoritario constituido pelos
alunos com necessidades educacionais especiais, ja se constata alguns avancos:
garantindo acesso ao ensino regular, a disponibilizacdo de materiais e equipamentos
especializados, a nivel nacional, constata-se que ha um grande numero de unidades

escolares.

4 METODOLOGIA E ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA DE CAMPO
NA ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ANCHIETA

Para entendermos melhor o fendmeno estudado foi necessario realizar
visita no local para verificar como se da a inclusédo dos alunos com necessidades
especiais na perspectiva dos professores, mais especificamente no que diz respeito
aos alunos que frequentam as classes regulares de ensino. Para tanto, € necessario
destacar como se deu o0 desenvolvimento da pesquisa de campo, bem como 0s
respectivos resultados, considerando o caminho dessa pesquisa, 0s sujeitos, o lugar

da pesquisa e os resultados da pesquisa.

4.1 CAMINHOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos para se obter o resultado da pesquisa
iniciou-se com o levantamento bibliografico inicial, buscando obras de referéncia,
seus indices de autores e de assuntos, artigos de periédicos, utilizando-se,
principalmente, acesso a bibliotecas virtuais e catdlogos on-line de bibliotecas
disponibilizados na rede.

Tendo em vista o alcance dos objetivos especificos deste trabalho, e
considerando-se as especificidades que envolvem o campo da Pedagogia, levantou-
se e discutiu-se, através de fontes bibliograficas, as contribuicbes dos principais

autores acerca do tema desta pesquisa.
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Esta foi uma etapa bastante complicada, dificil, e que exigiu muita
disponibilidade de tempo e, por que nao dizer, paciéncia, persisténcia e
determinacao.

Foram feitos esbocos e resumos das principais ideias dos autores lidos,
elaboragdo de confrontos entre autores e fichamento de citagbes basicas
relacionadas a cada capitulo.

Todo esse material foi organizado, numerado, e paralelamente, foi sendo
feita uma relacdo das referéncias e fontes bibliograficas encontradas, visando

minimizar o trabalho de organizacao posterior.

Além de fornecer subsidios para a elaboracao do questionario aplicado,
na pesquisa de campo, esta etapa foi significativamente importante para alicercar os
vinculos e interligacbes entre os assuntos focados, bem como para a elaboracao do
trabalho como um todo. Grande parte do material lido, fichado, comentado e

resumido, acabou sendo abandonado ao realizar a redagao definitiva.

O texto final foi elaborado buscando objetividade, consisténcia, clareza e
coeréncia, observando, em cada capitulo € na sequencia geral, a estrutura padrao
de trabalhos académico-cientificos, composta de: introducdo, desenvolvimento e

conclusao.

4.2 A PESQUISA DE CAMPO

Quanto a pesquisa de campo utilizaram-se algumas técnicas ou
instrumentos de coleta de dados, tais como: o procedimento descritivo ou
exploratério; assim, serviram como instrumentos: observacdo, entrevistas,
questionarios, grupos focais, medidas de opinido e de atitudes, analise de conteudo,

ante outras.

Os dados referentes as percepcoes dos sujeitos participantes foram
adquiridos através da aplicacdo de um questionario, contendo questdes abertas e
questdes fechadas. Para a sua aplicacao, realizamos um com 0s potenciais sujeitos
explicando a intencdo da pesquisa, a fim de averiguar a reacdo dos mesmos e, se
possivel, encurtar o tempo de darmos o questionario para alguém que ja tivesse
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manifestado algum tipo de atitude contraria a participar da pesquisa. Apds essa
primeira etapa, fizemos uma sele¢cdo dos que consideramos mais acessiveis para
responder as questdes propostas. Esclarecemos que o quantitativo de sujeitos foi
uma decisao aleatéria considerando que trabalhamos por amostragem.

Nesse quadro metodolégico, desenvolvemos tanto a pesquisa tedrica
(com reflexdes a partir de um arsenal teérico — livros; ensaios, artigos,) quanto a
pesquisa pratica cuja principal caracteristica é estudar, analisar o objeto de estudo
por meio de informacdes empiricamente observaveis, verificaveis e colhidas dentro
de uma amostragem determinada, envolvendo professores, Coordenacao

Pedagdgica, pais e/ou responsaveis dos alunos.

4.3 A ESCOLA CAMPO

A Escola Estadual José da Anchieta localiza-se na zona urbana do
municipio de Macapa, capital do Estado do Amapa, na Av. Cora de Carvalho n® 136,
bairro Santa Rita. A area se caracteriza por uma infraestrutura composta por rede de
abastecimento de agua, luz, esgoto, coleta de lixo, linhas de Onibus e ruas
asfaltadas.

O educandario foi inaugurado em 12 de maio de 1971, mantendo o curso
primario até o ano de 1973. Em 1974 passou a ministrar o ensino de 1% grau, na
forma da lei n® 5692/71, atendendo a clientela de 12 a 42 série.

Em 1979 foi implantado o Ensino Especial na referida escola. O Ministério
da Educacéao e Cultura (MEC), a partir da década de 1980, promoveu Varios cursos
e assessoria pedagogica com o objetivo de ajudar os professores a trabalhar com a
Educacao Especial. Foi dentro desse contexto que a direcao da escola passou a
seguir as politicas de integracdo do aluno com necessidades especiais até a
atualidade, numa perspectiva de inclusdo educacional que se tornou uma das
principais caracteristicas da instituicdo de ensino.
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4.4 ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA DE CAMPO

A analise dos resultados vem nos mostrar como o pedagogo precisa
capacitacao continua para lidar com as especificidades da educacgao inclusiva, pois
€ um facilitador do processo ensino-aprendizagem.

4.4.1 Analise da pesquisa quanto ao Corpo Técnico

O questionario direcionado ao Corpo Técnico ajudou a compreender como
ocorre a prética inclusiva na instituicdo de ensino. Assim, buscou-se saber dos
participantes quais as dificuldades existentes para que a pratica inclusiva seja uma
acao cotidiana na escola, como mostra o grafico 1.

Gréfico 1 — Dificuldades para a pratica inclusiva dos professores

OFalta de preparagéo
profissional

@ Falta de uma equipe
multidisciplinar

O Estrutura fisica
adequada

Observa-se que nas respostas dos profissionais 75% dos participantes
consideram que a falta de preparagao adequada para lidar com a clientela de alunos
com necessidades educacionais especiais constitui a principal barreira para a pratica
inclusiva dos professores; 15% especificaram que a auséncia de uma equipe
multidisciplinar na escola contribui para que a pratica inclusiva ndo seja adequada e
10% afirmaram que a infraestrutura fisica da escola é o principal obstaculo para a
pratica inclusiva.
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Entende-se que o pedagogo precisa de capacitagdo continua para lidar
com as especificidades da educacao inclusiva, pois € um facilitador do processo
ensino-aprendizagem. Esse professor que trabalha com a Educacdo Especial
precisa ser beneficiado com cursos, palestras, seminarios que venham a contribuir
para a formacao especifica nesse segmento educacional, pois Santos (2005, p. 89)

lembra que:

a educagdo é um processo cujos fins remetem a valores e principios
pedagogicos que determinam o modo pelo qual os pedagogos e
professores colocam os alunos em relagdo com contetidos educacionais e
avaliando de diversas formas e continuamente os resultados desse
processo.

Muitas caracteristicas do professor associadas as atitudes sociais em
relacdo a inclusdo tém sido investigadas. A experiéncia de ensinar aluno com
necessidades educacionais especiais e cursos realizados na area de educacgao
especial é variaveis mais constantemente mencionadas como determinantes de

atitudes sociais favoraveis em relacao a incluséo.

4.4.2 Analise da pesquisa quanto aos professores

Para os professores os questionamentos foram bem especificos e
buscaram conhecer a concepcao destes em relagdo as principais acoes que estes
desenvolvem para exercer uma pratica pedagdgica inclusiva, como mostra o gréfico
2.
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Grafico 2 — Principais agdes para desenvolver a pratica inclusiva

OAcompanhamento na
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Observa-se nas respostas dos professores que para desenvolver acoes
que resultem numa préatica pedagogica inclusiva 90% dos profissionais buscam
acompanhar as aulas do Ensino Regular para entdo adaptarem sua pratica a
necessidade dos alunos; 20% buscam utilizar jogos e brincadeiras que venham a
estimular o aluno para a aprendizagem e 20% afirmaram que usam a linguagem de
sinais como meio de desenvolver a pratica inclusiva e manter o aluno interessado no

que aprende.

Dessa maneira, admite-se que todos precisam estar disponiveis para
enfrentarem junto o desafio da convivéncia na diversidade. A decisao de inserir uma
determinada pratica pedagdgica para alunos com necessidades especiais depende
do professor, o desempenho escolar desse aluno e todo o seu comportamento em
sala de aula reside em compreender e se sentir estimulado a continuar os estudos.
E esse professor que pode também criar condicdes favoraveis para a aceitacdo do
aluno com necessidades especiais pelos colegas da classe, bem como favorecer o
convivio cooperativo, solidario e produtivo na sala de aula.
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Silva (2001a, p. 57) explica:

Os estudos da area tém demonstrado que as atitudes dos professores em
relagédo a inclusdo podem depender de variaveis relacionadas ao aluno com
necessidades educacionais  especiais, como a natureza do
comprometimento e a série escolar frequentada. De um modo geral, pode-
se sugerir que os professores sdo mais favoraveis a inclusao de alunos com
deficiéncia fisica e menos favoraveis a inclusdo de alunos com disturbios
emocionais e de comportamento. Entre esses extremos podem ser situados
os deficientes visuais, auditivos, alunos com problemas de aprendizagem e
deficientes mentais. A inclusdo em séries iniciais da carreira escolar € mais
bem aceita que nas séries mais avangadas.

Muitas caracteristicas do professor associadas as atitudes sociais em
relacdo a inclusdao tém sido investigadas. A experiéncia de ensinar aluno com
necessidades educacionais especiais através dos recursos didaticos e pedagdgicos
na area de educacgdo especial sdo variaveis, mas constantemente mencionadas

como determinantes de atitudes sociais favoraveis em relagao a inclusao.

As adaptacbes que precisam ser introduzidas para tornar a escola
acessivel, acolhedora e adequada para alunos com qualquer espécie de deficiéncia
nao se limitam a aspectos fisicos — como o ambiente arquitetbnico, os recursos
didatico-pedagogicos, o mobiliario e o acervo de laboratérios e bibliotecas — nem aos

aspectos educacionais — como o curriculo, os objetivos instrucionais e a avaliagao.

4.4.3 Analise da pesquisa quanto aos pais e/ou responsaveis dos alunos

A concepcao dos pais dos alunos também foi incluida nessa pesquisa de
modo a se perceber como estes concebem a pratica inclusiva desenvolvida pelos
professores no contexto escolar. Assim, a questao proposta aos pais buscava saber
quais seriam as sugestdées que estes dariam para melhorar as atividades da escola
em relacdo aos filhos com necessidades especiais, como mostra o grafico 3.
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Grafico 3 — Sugestdes para melhorar a pratica inclusiva
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Os pais foram bastante objetivos nas respostas a esse questionamento,
pois 80% destes acreditam que a utilizacdo de uma sala especial para atendimento
seria uma sugestdo importante para trabalhar as necessidades especiais dos
alunos; 10% disseram que a direcao poderia sugerir atividades e programa com a
familia na escola e 10% responderam outras atividades fora da escola.

A familia é parte fundamental no processo de escolarizacao das criancas.
A Legislacdo Nacional e as Diretrizes do Ministério da Educacdo, aprovados no

decorrer dos anos 90, vem confirmar esta afirmacgao:

As disposicdes preliminares do Estatuto da Crianca e do Adolescente-
ECA (Lei 8069/90) Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade e geral e
do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacao, ao esporte, ao lazer, a

convivéncia familiar e comunitaria.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A pratica inclusiva dos professores nas instituicbes de ensino tem sido
enfocada na sociedade atual, através de propagandas, encontros dos érgaos e
secretarios responsaveis pela Educacdo do Municipio, do estado e do Pais,
estimulando-se discussdes e atitudes éticas que devem ser adotadas por todos para
o atendimento educacional das pessoas com algum tipo de dificuldade seja
cognitiva, afetiva ou fisica. Devido a esse processo inovador, atual e ético vivenciado
tanto pelas pessoas com necessidades especiais em geral como por todos da
sociedade consideram-se 0s aspectos essenciais relacionados a pessoa com
necessidades especiais nas instituicdes de ensino.

Visando ao entendimento e a compreensao do tema analisou-se a pratica
inclusiva dos professores na escola, objetivando a descricdo das metodologias
trabalhadas pelos professores bem como a relacdo da comunidade escolar com o
aluno e a percepcao da familia em relacdo a aceitacédo, rejeicdo do aluno no
contexto escolar chegando a compreensao de que um dos principais obstaculos, a
qualidade do Processo de inclusdo, na escola pesquisada, € devido ao grande
namero de criangcas em sala de aula, confirmando assim, uma das hipdteses
levantadas, pois sabe-se que a grande demanda de alunos com necessidades
especiais se estende a muitas outras escolas da rede Estadual e isso dificulta o bom
andamento das atividades que visam ao desenvolvimento cognitivo e fisico dos

alunos, dentre outros.

E imprescindivel sugerir & escola pesquisada que os espagos das salas
de aula sejam aumentados ou que a Dire¢do organize novos espacos escolares no
bairro em que a referida escola esta localizada. Constatou-se se também a escassez
de cursos de qualidade para os professores que, diariamente, trabalham com os
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, implicando mais um

obstaculo para o cumprimento qualitativo do processo de inclusao.

O conceito mais atual que vem sendo discutido é o da escola inclusiva,
mesmo porque integracao e inclusdo sao conceitos distintos entre si, pois o discurso
sobre integracdo baseia-se no modelo de que depende exclusivamente do aluno,
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sua capacidade de adaptagdo ao sistema escolar, enquanto que a inclusdo baseia-

se no modelo de que, para incluir realmente todas as criancas na escola.

Na atualidade a Educacao Especial tem sido um segmento escolar onde
todos os individuos podem aprender de fato, uma vez que os professores
devidamente capacitados identificam os conhecimentos dos alunos, planejando em
torno deste prévio conhecimento, e conhecendo o estilo de aprender e as
necessidades individuais dos educandos.

Na realidade todos os alunos podem se beneficiar das metodologias de
inclusdo e todos podem descobrir juntos que existem diferentes ingredientes para
diferentes situagbes. Assim, as escolas devem se tornar um lugar de aprendizagem

para todos.
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